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AVANT-PROPOS

Parmi « fous ces Congrés qui successivement ont dressé
le bilan de l’avancement de toutes les sciences et mis en
commun entre tous les peuples les archives modernes du
progrés social! », le Congrés international de I’enseignement
des sciences sociales compte parmi ceux qui — avec peu de
bruit et beaucoup de méthode — ont rempli intégralement les
deux parties du programme formulé 4 Toulouse. Le « bilan »
de 1’enseignement social dans tous les pays a été serré d’aussi
prés que possible au cours d’une enquéte instituée par le
secrétariat général, sous les auspices de la commission d’or-
ganisation. Les « archives modernes du progrés » seront
constituées de fagon & &tre « mises en commun entre tous les
peuples » par la création d’une Commission internationale
permanente, & qui le Congrés confie la gestion de ses affaires
dans P’intervalle des sessions. La carte des progrés immédia-
fement ou prochainement réalisables avait été préparée avec
beaucoup de soin par le questionnaire soumis aux associés de
I’enquéte, et par le programme d’études expédié quinze mois
d’avance aux rapporteurs et aux adhérents du Congrés.

La durée du Congrés était de cing jours. Les quatre pre-
miers étant réservés aux quatre points généraux du pro-
gramme, il était entendu que la cinquidme journée serait

1. Discours de M. Waldeck-Rousseau a Toulouse, 28 octobre 1900.

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES BOCIALES. a
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I AVANT-PROPOS.

ouverte & toutes les « questions non prévues & l’ordre du
jour ». Ces questions se sont posées en assez grand nombre
sous forme de mémoires, proposés par des membres adhérents
et imprimés, sous la méme forme que ceux des rapporteurs
ordinaires, par les soins des organisateurs délégués. La col-
lection de ces mémoires, sous le titre : Questions diverses,
forme un chapitre additionnel du Compte rendu général, que
la Commission permanente internationale s’est chargée de
publier. Un autre chapitre additionnel sera rempli par une
seconde série de mémoires consacrés a 1’étude d’ensemble des
divers enseignements sociaux, dans certains pays encore
dépourvus d’enseignements sociaux spécialisés. Les quatre
chapitres principaux sont normalement fournis par les quatre
séries de rapports correspondant aux quatre sections du pro-
gramme, Enseignement supérieur, Ensecignement secondaire el
enseignement primaire supérieur, Enseignement populaire
social, Création d’un enseignement social internationall.

Ces quatre séries sont malheureusement incomplétes. 11 y
manque d’abord, bien entendu, les pays qui ont répondu par
un rapport d’ensemble aux trois premiéres questions posées,
et se sont généralement abstenus de répondre & la quatriéme.

Pour le surplus, les organisateurs du Congrés ont eu a
compter avec les inévitables difficultés de toute enquéte
menée pour la premiére fois sur un champ de recherches
encore récentes et trés générales, mal circonscrites, peu ou
point définies. Certaines questions, posées assez clairement,
ont pu cependant changer de sens en changeant de climat.
Certaines bonnes volontés, assurées en temps utile, ont fait
défaut au dernier moment. — La France, il n’est que juste de
le constater, a seule fourni des réponses a foutes les questions.
— Telle quelle, I'imposante masse de trente rapports ou
mémoires, imprimés et distribués, constitue la plus importante
contribution documentaire et théorique apportée jusqu’ici

1, Nous avons placé le comptie rendu des séances en téte du volume,
auquel il servira d’introduction.
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AVANT-PROPOS. 1

aux études d’enseignement social. En faisant de ces fasci-
cules épars un recueil commeode, coupé par sections courtes et
nettes, la Commission permanente croit avoir rendu service
aux chercheurs désireux d’informations précises sur les
origines, la bréve histoire et les besoins actuels de 1’ensei-
gnement nouveau.

La Commission permanente internationale continuera
sous sa double forme, « archives » et « bilan », enquétes et
publication, la tdche entreprise par le Congrés de 1900. Elle
rendra peuf-étre d’autres services. Un assez grand nombre de
Congrés se sont pourvus, avant de se séparer, de Commissions
internationales et de Secrétariats permanents. Un pas de
plus, et une entente cordiale s’établirait entre ces nouveaux
organes internationaux, pour le plus grand profit de la science
et de la paix. Ce sera peut-étre I’ceuvre prochaine, et ce serait
incontestablement 1’ceuvre utile des Commissions et des
Secrétariats permanents. La Commission permanente interna-
tionale de I’enseignement social! s’engage, dés aujourd’hui, &
prendre I’initiative de 1’union.

DicK May.
22 mars 1901.

1. Le Congrds de 1900 portait le titre de Congrés de l'enseignement
des sciences sociales. C'était un peu long pour l'usage courant. Lors
de la création de la Commission permanente, le terme : Enseignement
social, proposé par le projet francais, a été substitué sans discussion au
terme : Enseignement des sciences sociales. :
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La premiére réunion du Congrés international de l'ensei-
gnement des sciences sociales s’est tenue & Paris, du 30 juillet
au 3 aotit 1900. Les séances ont eu lieu dans la nouvelle salle
des fétes du Palais du Sénat, gracieusement mise & la disposi-
tion du Congrés par M. le président Fallidres; le secrétariat
général était installé dans le 9° bureau.

Le 29 juillet, le Congrés avait été, en quelque sorte, inau-
guré par une soirée offerte aux congressistes, dans cette méme
salle des fétes, par M. DucLAUX, directeur de l'institut Pasteur,
directeur de 1'Eecole des hautes études sociales, et par le Conseil
d’administration de cette Ecole.
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SEANCE DU 30 JUILLET

2

La séance est ouverte & 10 heures sous la présidence de
M. le docteur DELBET, député, président de la Commission
d'organisation ; vice-président : M Georges RENARD, professeur
au Conservatoire national des arts et métiers et I'un des rap-
porteurs pour la Suisse; secrélaire des séances : M. Henri
HAUsER, professeur & I'Université de Clermont, secrétaire gé-
néral adjoint de la Commission.

M. LE PRESIDENT ouvre le Congrés en adressant des remer-
ciements & M. Falliéres pour son exiréme et inépuisable obli-
geance. Il donne ensuite la parole au Secrétaire pour la lecture
du rapport de M" Dick MAy, secrétaire général, dont voici le
résumé : .

« I'idée d'un Congrés international de I'enseignement soeial
fut pour la premiére fois émise dans un article paru le 15 juin
1808 1. L'auteur en justifiait, dans les termes suivants, 'oppor-
tunité : « Il n'a point été réservé jusqu'ici? de compartiment
« particulier & I’enseignement social, ni dans les congrés d’en-
« seignement, ni dans les congrés soctauz, et les initiateurs
«de cet enseignement, ol tout est & faire, n’ont gudre été, jus-
« qu'd présent, appelés 4 ge réunir et 4 s’entr’aider... Tout est &
« faire, et l'on pourrait s’associer pour l'action, et 'on ne se
« connait pas... Il y a beaucoup de besogne pour un Congrés
« international de I’enseignement social, entre les discussions

1. Le premier Congrés de Uenseignement social, par Dick May, dans la Revue
des Revues, 15 juin 1898,

2. Depuis lors, le Congrés de I’enseignement supérieur a inscrit la sociologie
a son programme,
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6 COMPTE RENDU DES SEANCES.

« purement universitaires des congrés pédagogiques, les discus-
« sions purement académiques de 1'Institut international de
« sociologie et les discussions purement doctrinales des congrés
« socialistes. Est-on d’ailleurs si mal venu de poser a cette date
« du siécle les premiéres assises d'un enseignement qui sera
« peut-étre — autant que la version latine ou la métaphysique
« néokantienne—I'enseignement nécessaire du siéele nouveau? »

L’'objet de I'article était surtout de dresser une sorte de ques-
tionnaire et de recueillir des opinions. Les avis exprimés furent
trés généralement encourageants. Dans le courant de sep-
tembre, 'auteur de l'article fut invité & exposer son projet au
chef du service des congrés internationaux, M. Gariel, qui
voulut bien se charger de transmetire et d'appuyer une
demande & la Commission compétente. Une Commission d’or-
ganisation fut nommeée par le Commissariat général et tint,
& partir de janvier 1899, la longue série de séances ou fut éla-
boré le programme du Congrés.

Ce programme n'était pas d'une conception tres aisée. Les
maltres et les amis de I'enseignement nouveau étaient conviés
a mettre en commun, pour la premidére fois, leurs idées person-
nelles ou les résultats de leur expérience ; c¢'était tout, et c'était
vague, Les « précédents » manquaient. Il s’agissait d’en eréer.
I1 s’agissait aussi de faire un choix, de ne point aborder toutes
les questions simultanément, de « sérier» et, pour commencer,
d'aller droit au plus urgent.

L’idée générale dont se sont inspirés les auteurs du pro-
gramme peut se formuler en deux mots : serrer au plus prés
la réalité ; ne jamais perdre de vue les réalités acquises et
contrdlées, flit-ce dans I'expression de l'idéal réalisable ou de
T'utopie réformatrice...

Partant de 13, le programme mettait deux séries d'études &
Fordre du jour du Congrés :

1° Une enquéte générale sur la « situation actuelle de 'en-
seignement » social, supérieur, secondaire, primaire ef « popu-
laire » dans les différents pays;

-2° Un examen des « progrés & réaliser » sur '« état » constaté
par l'enquéte.

Je rappelle les termes du programme :
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SEANCE DU 30 JUILLET. 7

I. — UNIVERSITES, ECOLES SUPERIEURES, ECOLES SPECIALES

Efat actuel de I'enseignement des sciences sociales dans les
différents pays.

Progrés & réaliser quant & la nature et & la distribution des
enseignements.

II. — ENSEIGNEMENT SECONDAIRE ET ENSEIGNEMENT
PRIMAIRE SUPERIEUR

Situation actuelle dans les différents pays.

Progrés & réaliser.

De la place que peuvent occuper, dans ces enseignements,
des notions sur l'organisation économique des sociétés.

III. — ENSEIGNEMENT POPULAIRE SOCIAL

Monographie d’'un cercle populaire d’études sociales dans
les différents pays.

IV. — CREATION D'UN ENSEIGNEMENT SOCIAL INTERNATIONAL

Echanges de personnel entre les universités et les écoles des
divers pays. -

Constitution d'un fonds & cet effet.

La quatridéme question rentre dans la seconde série d’études.
Elle aurait pu se formuler ainsi : « Etant donnée la situation
actuelle de 1'enseignement social dans tous les pays, y a-til
utilité & créer un enseignement social international ?» La qua-
trieme question, par 1a, se rattache étroitement aux résultats
de 'enquéte portée sur les trois premiers points.

Des rapporteurs ont été désignés, a raison de un par ques-
tion et par pays. La Commission aurait désiré obtenir, de
chague nation sollicitée, un rapport sur chacune des questions
a lordre du jour. Oserai-je dire que, dans l'expression de ce
désir utopique, la Commission perdait de vue la juste notion
des réalités? Certains pays ne possédent point ou — peut-&tre
avec une modestie exagérée — déclarent ne point posséder
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8 COMPTE RENDU DES SEANCES.

d'enseignement social. Certains rapporteurs désignés, consen-
tants, se sont trouvés & la derniére heure hors d’état de tenir
leurs engagements, par un ensemble de raisons, — est-il besoin
de le rappeler? — absolument indépendantes de leur bonne foi et
de leur bonne volonté. Tels que les voici, la série des rapports
que la Commission a I'honneur de vous présenter forme un
ensemble assez imposant et par la masse, et beaucoup plus
encore par la qualité : vous en jugerez par la simple énumé-
ration des rapporteurs :

Premiére Question.

Allemagne : MM, BARTH et LEXis. — Belgique : MM. MAHAIM et
WAXWEILER. — Espugne : M. R. ALTAMIRA. — France : M. CH. GIDE.

— Hongrie : M. L. Gopcsa, — Italie : M. ALFREDO NICEFORO. —
Russie : MM. SOBOLEFF et TCHOUPROFF. — Suisse : MM. G. RENARD
et SUTER.

Deuxiéme Question,

Etats-Unis : MM. Emory Hirr et W. THURSTON. — France :
MM. M. BERNES et SiMIAND. — Grande-Bretagne : M. M. SADLER. —
Suisse : M. VIiTTOZ. '

Troisiéme Question.
. France : MM. CRrOUZET et DEHERME. — Grande-Brefagne
M. E. AvEs. '
Quatriéme Question,
Belgique : M. H. LAFONTAINE. — France : Dick-MaY. — Suisse :
M. COMBOTHECRA.
Qliéstions non prévues & l'ordre du jour.

Belgique : M. H. DEN1s, la Méthode graphique. — Grande-Bre-
tagne et Irlande : MM. W. DE W. ABNEY, COBDEN-SAUNDERSON,
UEnseignement technique; SIiDNEY WEBB, U'Education commer-
ciale ; H. PLUNRETT, I'Enseignement technigue en Itlande. — Suisse :
M. WiNIARSKY, U'Economie politique pure.

Nous avons suivi, pour l'ordre des discussions, le classement
meéthodique adopté pour la composition du programme. La
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SEANCE DU 30 JUILLET. 9

Commission propose donc de consacrer la premidre séance
du Congres — celle d’aujourd’hui méme lundi 30 juillet — &
la discussion du premier point (Enseignement supérieur).

Demain, mardi 31. — Deuxieéme point (Enseignement secon-
daire et enseignement primaire supérieur).

Mercredi 1= aodt. — Troisieme point (Enseignement popu-
laire social).

Jeudi 2. — Quatriéme point (Création d'un enseignement
social international). ,

Comme le faisaient prévoir les cireulaires, la séance du
vendredi 3 resterait réservée aux questions posées en dehors
de I'ordre du jour.

Les séances seront {enues le matin. La Commission vous
propose neuf heures et demie trés précises comme heure d'ou-
verture générale. La température dont nous savourons les dé-
lices a paru incompatible avec le laborieux systéme des
doubles séances, et la reprise du travail aux heures lourdes de
Iaprés-midi®. Il est bien entendu d'ailleurs que les locaux du
Congrés restent & la disposition de ses membres; il suffira
d'une rapide eniente avec le secrétariat général pour organiser
4 n'importe quelle heure, sous n'importe quelle forme, toute
séance de section ou de commission.

Nous n'avons pas cru nécessaire de procéder par avance a
un partage en sections. Les questions étudiées ne sont pas
tranchées et limitées par compartiments précis, séparés par
des cloisons étanches. Les contours s’estompent, les divisions
flottent et s'entre-pénétrent; les conclusions d’enquéte sont
neuves en grande partie, les propositions de réforme n'ont pas
encore été publiguement discutées. Il a paru probable que les
membres du Congres seront, en grande majorité, désireux de
s'associer & toutes les parties de la besogne entreprise, et 4 la
discussion générale de tous les points étudiés.

Les rapports sont & la disposition de tous les membres du
CGongrés, _

Il a paru inutile d’en imposer la lecture publique. Chaque
rapporteur soutiendra les conclusions de son rapport ; les mem-

N

bres désireux de prendre la parole se feront inscrire & I'avance

1. Le Congrés a cependant tenu une séance d’aprés-midi le 30 juillet.
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10 COMPTE RENDU DES SEANCES.

au bureau. Exceptionnellement la parole pourra leur étre accor-
dée au cours de la discussion 1.

Nous publierons le compte rendu complet des travaux du
Congreés, aprés la session. Ce compte rendu, qui formera un
beau volume in-8° de trois & quatre cents pages, comprendra,
avec la série totale des rapports, le procés-verbal résumé des
discussions. Ici encore nous avons gardé, peur la classification
des matieres, l'ordre simple et clair du programme. Notre
recueil sera partagé en cing livres, les quaire premiers consa-
crés aux quatre premiers points, et le cinquidme aux questions
non prévues a l'ordre du jour. Une introduction, si le Congrés
le désire, pourra étre placée en téte du recueil.

Ce rapport sommaire serait incomplet s'il ne se terminait,
d’abord par l'avis que le secrétariat général est constamment
ouvert aux membres du Congrés, qui y trouveront & toute heure
de la journée les informations et les explications que nous
serons en état de leur donner ; ensuite et surtout par une série
de remerciements, dont I'expression ne vous paraitra ni banale
ni médiocre, si vous voulez bien vous rappeler que nous nous
sommes fait une loi, ici, de vivre sur le terrain du réel, en pra-
tiquant le respect de la vérité.

Avant de remetire ses pouvoirs au Congrés, qu'elle a eu le
grand honneur d'organiser, la Commission tient a témoigner
sa reconnaissance :

Au délégué principal des Congrés internationaux, M. le
professeur Gariel, dont la haute expérience, la bienveillance
infatigable et la patiente et courtoise bonne grice ont singulié-
rement allégé la tdche du secrétariat général ;

A nos deux présidents d’honneur, M. Emile Duclaux, direc-
teur de l'Institut Pasteur, directeur de I'Ecole des Hautes
Etudes sociales, et M. Alfred Croiset, doyen de la Faculté des
Lettres de I'Université de Paris, président de I'Ecole de Morale,
qui ont bien voulu couvrir de leur haut patronage la premiére
session de ce Congres ;

Aux principaux rédacteurs du programme, nos collabora-

1. La Commission tient & constater en passant que la plus grande liberté a été
laissée 4 tous les rapporteurs, et gue, par suite, elle n’'a pas & prendre la respon-
sabilité collective, ni des vues énoncées, ni des veeux qui en résultent parfois.
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SEANCE DU 30 JUILLET. i1

teurs Arthur Fontaine, directeur du Travail, et Ch. Seignobos,
maitre de conférences & I'Université de Paris;

A la mémoire de notre trés éminent et regretté collaborateur
et ami, Arthur Giry, sous I'inspiration duquel s'est accompli
tout le travail des préparations ;

Enfin et surtout & vous tous, Mesdames et Messieurs, qui
étes venus en si grand nombre prendre part aux délibérations
de ce Congrés, qui en faites la force et qui en assurerez le
suecces... Dick May.

Sur la proposition de M. LE PRESIDENT, des remerciements
sont adressés & I'unanimité au Secrétaire général.

Le Congrés aborde l'ordre du jour de sa premiére séance
(universités, écoles supérieures, écoles spéeiales)t.

M. VEsaNIs, agrégé a 1'Université d’Athénes, propose que
Pon définisse d’'abord le terme « sciences sociales », Ne faut-il
pas simplement voir 13 une méthode, une fagon d’envisager
certaines questions, plutét qu'une science spéciale ? M. BARTH,
professeur & I'Université de Leipzig, ne croit pas nécessaire de
donner une définition pour fonder un enseignement. Ce que
I'on peut dire, ¢’est qu'Auguste Comte et les autres sociologues
ont révélé l'existence de points de vue nouveaux. Il est natu-
rellement difficile de délimiter les frontiéres de cette science,
comme de toute science. M. VANDERVELDE, député au Parle-
ment belge, pense que cette discussion sur la définition vien-
drait mieux a la fin du Congrés qu'a son ouverture ; dans quel-
ques jours, nous serons peut-dtre plus avancés. M. PAUL DE
RousiERS propose, au moins & titre provisoire, la définition
suivante, sur laquelle tout le monde peut se mettre d’accord :
Les sciences sociales ont pour objet U'étude des phénoménes
sociauz par la méthode d'observation. M. DEscHAMPS, délégué
du gouvernement belge, fait seulement remarquer qu’il im-
porte de ne pas confondre la sociologie proprement dite avec
I'ensemble des sciences sociales. La définition de M. de Rou-
siers est bonne pour les sciences sociales. Si I'on entreprenait

de définir la sociologie, on entrerait dans des discussions inter-
minables.

1. Yoy. les rapports sur cette question, II* partie, livre I.
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12 COMPTE RENDU DES SEANCES.

La parole est donnée & M. BARTH pour résumer son rapport
sur Venseignement sociologique en Allemagne. 11 s’est borné
aux universités et & la sociologie proprement dite. Il constate
qu'il n'existe pas dans les Universités allemandes de chaires
spéciales de sociologie. L'enseignement social est donné par
les philosophes, les Nationalékonomiker et les historiens.
M. Barth admet d’ailleurs une certaine identité entre la socio-
logie et la philosophie de I’histoire. Les professeurs des
Volksschulen recoivent des notions politiques et économicues.
Rien n’existe, en dehors de I'histoire, dans l'enseignement
secondaire. M. LE PRESIDENT demande quelle est la raison de
cette défiance des Allemands & I'égard de la sociologie. On
trouve, répond M. BARTH, que la sociclogie repose sur une
conception frop absolument déterministe. Lies historiens pro-
testent contre une soudure irop étroite de l'histoire humaine
avec 'histoire naturelle. Getie assimilation, objecie M. DELBET,
est d’ailleurs inexacte ; Comte montre fort bien que la socio-
logie ne peut étre confondue avec la biologie.

M. Lexis, professeur & 1'Université de Goettingen, second
rapporteur pour I'Allemagne; M. SYDNEY WEBB, rapporteur
pour l'Angleterre, et M. TCHOUPROFF, rapporteur pour la
Russie, n'ont pu prendre part & la séance.

M. Ernest MaHAIM, professeur & 1'Université de Lidge, ré-
sume son rapport sur I'état actuel de l'enseignement supérieur
des sciences sociales en Belgigue, & la fois dans les universités
de I'Etat, I'Université libre de Bruxelles, 'Université catholique
de Louvain et I'Université nouvelle de Bruxelles. Il insiste sur
le développement, depuis 1892, des méthodes d’observation
et sur la création des séminaires. -

M. WAXWEILER, chargé de cours & 'Université libre et chef
de service & 1'Office du travail de Belgique, interroge M. Ma-
haim sur les résultats pratiques de ce mouvement.

Réponse : a) Le nombre des éléves & Lidge est restreint (huit
ou dix) ; &) Mais la licence &s sciences sociales a un trés grand
succes, et les étudianis qui s’y préparent sont presque fous des
jeunes gens d'élite déjd pourvus de leur diplome final, doc-
teurs en droit, ingénieurs, efc.

M. WAXWEILER, auteur d'un rapport sur cette question :
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A quoi doit servir et comment fautil organiser Uenseignement
des sciences sociales, particuliérement dans les wuniversités
belges ? expose que, d'une part, I'enseignement, social est extré-
mement utile et que, d’autre part cependant, il ne peut, par
nature, s’adresser qu’a une minorité d'éléves. Il ne prépare &
aucune profession. Puisqu’il ne conduit a rien et gu'il est
pourtant nécessaire, il faut le donner parailelement & d’autres
enseignements et 'exiger pour certaines carriéres. On exige
actuellement, pour entrer dans cet enseignement social, beau-
coup trop de droit positif ; I'étudiant en sort un professionnel
juridique. Mais on ne lui enseigne pas suffisamment les
mobiles juridiques de 1'évolution des sociétés. Il faudrait ren-
verser cette barriére entre le droit et les sciences sociales. Est-il
concevable qu'on puisse devenir magistrat & une époque ou les
questions sociales jouent un réle prépondérant dans les conflits
Juridiques, sans avoir recu d'autre enseignement social que
cinquante-deux heures d'économie politigue? Estl concevable,
de méme, qu'on puisse devenir ingénieur, représenter l'em-
ployeur en face de milliers d'ouvriers, discuter avec eux les
conditions du travail et le taux des salaires sans avoir recu
aucun enseignement social, sauf vingt-siz heures d’économie
politigue? 11 importe de perfectionner 'enseignement des
sciences sociales en développant le c6té économique de ces
sciences, montrer les divers aspects de l'évolution sociale ef
du mécanisme social, diversifier cet enseignement au point
que chacun y trouve ce qu'il Iui faut pour sa profession parti-
culiere. A la base, il devrait y avoir un enseignement technolo-
gique.

LE PRESIDENT souligne I'importance des idées exprimées
par M. Waxweiler : des responsabilités sociales exigent I'étude
des questions sociales. M. VANDERVELDE appuie la proposition
de M. Waxweiler. Mais il tient & signaler le remarquable déve-
loppement de I'enseignement des sciences sociales en Belgique.
Il existe encore des lacunes ; il n'y a pas un seul cours complet,
un enseignement systématique des sciences sociales. L’ensei-
gnement des sciences sociales pourrait ef devrait avoir pour
auditeurs : g) des étudiants déja spécialisés; b) tous les étu-
diants, quelle que soit leur spécialité ; ¢) des hommes cultivés,
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désireux de s’initier & ces questions. Or, les résultats obtenus
sont les suivants : pour la catégorie @, les étudianis sont tres
peu nombreux ; pour b, les résultats sont lamentables ; ¢ est le
pur néant. M. VEsaNIs demande s'il exisie en Belgique, pour
cet enseignement, des sections spéciales et de combien de
chaires se composent ces sections. Dans les Universités de I'Etat
il existe, en effet, des sections spéciales, qui délivrent deux
diplomes (la candidature et les diverses licences); l'enseigne-
ment dure trois ou quatre ans. Dans les Universités libres, il
en est & peu prés de méme ; mais I'Université libre de Bruxelles
n'exige pas des candidats la connaissance du droit.

M. DescuaMPS demande que l'obligation imposée aux ma-
gistrats et aux « capitaines d'industrie » soit étendue aux
fonctionnaires des administrations centrales. I1 faut noter que
le développement de 'enseignement des sciences sociales s'est
fait peu & peu, selon les besoins ; de 14 vient une organisation
rudimentaire. Encore aujourd’hui certaines branches sont &
I'état rudimentaire, et, en général, les cours ne mettent pas en
lumiére I'importance du point de vue historique.

Sur la proposition du Président, il est décidé que les idees
présentées par le Rapporteur seront formulées en un veeu, qui
sera soumis au vote du Congreés.
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Président : M. Simeon E, BALDWIN, professeur a Yale University
(New-Haven, Connecticut).
Vice-président : M. Paul pDE ROUSIERS.

Suite de l'ordre du jour de la premiére séance : Universités,
Ecoles supérieures, Ecoles spéciales. :

M. Paul pE RousiERS, revenant sur la discussion du matin,
demande ce que M. Waxweiler entend par « cours de techno-
logie ». M. Waxweiler ne demande pas qu’on donne dans ce
cours une connaissance défaillée de la technique industrielle,
mais des vues précises sur le développement du machinisme.
Diverses observations sont échangées entre MM. de Rousiers,
Hauser, Delbet, au sujet de la forme définitive & donner au
veeu si important de M. Waxweiler. Sur la proposition de M. le
Président, le soin de rédiger ce voeu est renvoyé a une Commis-
sion spéciale, qui présentera demain un texte au Congrés.

M. LE PRESIDENT veut bien donner quelques renseigne-
ments sur ce qui existe dans les Universités américaines : les
sciences sociales sont enseignées réguliérement dans les sémi-
naires sociologiques, particulierement a Yale et & Harvard.

M. Rafaél ALTAMIRA, rapporteur pour 1'Espagne, n'a pu
prendre part au Congrés 1.

M. SuTER, avocat, expose 'état actuel de Uenseignement
supérieur des sciences sociales en Suisse; il insiste particulie-

1. Postérieurement a la cloture du Congras (le 11 septembre 1800), M. le Yprofes-
seur R. Altamira a fait savoir au secrétaire général adjoint qu'ume nouvelle loi

v‘enaﬂ de créer 'enseignement de la sociologie dans les Facultés de droit ef dans
I'enseignement secondaire.,
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rement sur la liberté et la diversité qui régnent, & cet égard,
dans les universités suisses et & I'Ecole polytechnique fédérale.

M. Georges RENARD excuse M. Léon Walras qui, retenu a
Lausanne par un deuil de famille, offre au Congrés les bonnes
feuilles de la 4° édition de ses Eléments d’économie politique
pure ; M. Renard est chargé de transmettre & M. Walras les
vifs remerciements du Congreés.

M. Renard résume ensuite son rapport sur les progrés a
réaliser quant & la nature et & la distribution des enseignements
en Suisse... et un peu ailleurs. M. Renard insiste sur le cdté
idéal de la question, sur ce qui doit étre, sur ce qui est juste,
utile, possible, non pas avec l'espoir d'arriver aujourd’hui a
des résolutions positives, mais pour préparer le travail des con-
grés futurs. 1 faut assurer la liberté de l'enseignement, la
représentation (proportionnelle, si possible) de toutes les doc-
trines ; il faut ébranler la notion de Faculiés i, qui ne répond
plus & aucune réalité, comme on 1'a déja tenté & Zurich. Le
Congrés pourrait metire cetfe guestion & I'ordre du jour du
Congres prochain, qui aurait & examiner la distribution des
matiéres enseignées et le plan d'études qui convient & un
Institut des sciences sociales. M. CrouZET demande & M. Re-
nard de rédiger un veeu en forme, de facon & mettre dés a pré-
sent & I'ordre du jour du prochain Congreés I'examen des ques-
tions posées dans ce rapport.

M. pe RoBERTY objecte que le rapport de M. Renard vise
plutdt le présent que I'avenir : dans I'avenir, dit-il, il ne sera
méme plus besoin de garantir la liberté. « Je veux bien la
croire, répond M. Renard, mais M. de Roberty m’accordera
(que nous n'en sommes pas encore 1a... méme en Russie. »

Une transition est donc nécessaire.

M. pE ROBERTY reproche encore & M. G. Renard d'aboutir,
en définifive, & la constitution de deux Facultés, I'une du
monde extérieur, I'autre du monde intérieur. M. Hector DENIS
repougse toute distinction entre ces deux groupes de sciences.

1. Il est 4 remarquer que, au moment méme o M. G. Renard présentait ce
rapport, cette méme question de la disparition des barridres entre Facultés et de
la libre constitution d'Instituts spéciaux pour chaque groupe de sciences, était
posée par M. Gabriel Monod et vivement discutée au Congres international de
I'enzeignement supérieur.
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11 faut, dit-il, revenir & Auguste Comte : il n'y a qu'une seule
science, dont les autres sont des parties, et ces sciences expri-
ment les relations entre le milieu extérieur et le milieu orga-
nique. M. Denis est d’accord avec M. G. Renard sur la place
que « 'utopie » doit légitimement conserver dans les sciences .
sociales. Il veut, lui aussi, assurer la liberté des opinions ; mais
il repousse le systéme de la représentation proportionnelle. Ce
systéme exigerait, pour gqu'une opinion piit se produire, qu'elle
elit recueilli un' certain nombre d’adhérents : ce serait porter
atteinte au libre examen. Le droit d’une opinion & se produire
doit reposer sur un fondement qualitatif, et non guantitatif.

M. DEscHAMPS considére comme dangereux de vouloir éfa-
blir dans ce Congrés une classification des sciences ou de mettre
cette question & l'ordre du jour du Congrés suivant. Au con-
traire, M. KovALEVSKY proteste en faveur du maintien de la
classification des sciences en sciences abstraites et sciences
concrétes. M. DELBET appuie ceite observation, tout en s'éton-
nant que le rapporteur n'ait pas nommé Auguste Comte, dont
les idées coincident cependant avec celles de M. Renard.
M. Deschamps répond qu'il n’a pas voulu attaquer la classifica-
tion de Comte; il a simplement voulu dire qu'actuellement,
au point de vue de I'action & exercer sur les pouvoirs publics
des divers pays, il n'y avait pas opportunité & s'attaguer, au
nom d'une théorie abstraite, & la grosse question de I'organi-
sation des Facultés. M. Deschamps estime, par exemple, que
son gouvernement s'opposerait & toute proposition tendant &
remanier le systéme en vigueur.

M. RENARD répond & ses divers contradicteurs : 1° qu'il est
absolument d'accord avec M. Denis sur l'interdépendance des
sciences, mais que les sciences sociales garderont toujours, par
la force des choses, le caractére d'une étude, dans une certaine
mesure, idéaliste ; 2° qu'il n'a pas eu la pensée d’exiger, pour
qu'une opinion soit librement professée, qu'elle ait recueilli
un certain quotient de partisans; il s’agit seulement de savoir
a partir de quel moment une doctrine aura droit a la création
d'une chaire & I"aniversité ; 3° il ne s'est pas occupé des ques-
tions d’opportunité gouvernementale.

M. BRUNHES, professeur & 1'Université de Fribourg (Suisse),
ENSEIGNEMENT DES BCIENCES B0OCIALES. 2

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



18 COMPTE RENDU DES SEANCES.

demande & protester, au nom de cette université, confre cer-
taines expressions du rapport de M. Suter. Il rappelle que cette
Université est, au méme titre que les autres universités suisses,
une Université d’Etat, que le principal professeur d’économie
politique est, & Fribourg, un protestant, que les dominicains
occupent uniquement les chaires de la Faculté de théologie et
deux chaires & la Faculté des lettres. Il est donc souverainement
injuste de dire que 1'Université de Fribourg ne jouit pas, au
méme degré que les autres universités suisses, de la liberté
scientifique. C'est se faire I’écho des mesquines querelles qui
ont récemment troublé cefte Université.

M. RENARD, dont M. Brunhes invogue le témoignage, ré-
pond : Il aurait préféré ne pas apporter ici ce débaf, mais ;
a) 'université de Fribourg n'a pas 6té créée comme les autres
universités suisses, mais par une souscription et une loterie
internationales ; &) en Allemagne, elle est considérée comme
une « école de dominicaing ». I1 est certain que I'Université de
Fribourg n'est pas absolument dans les mémes conditions que
les autres. L’incident est clos.
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Président : M. BamrTH (Allemagne).
Vice-président : M. WAXWEILER (Belgique).

DEUXIEME QUESTION

ENSEIGNEMENT SECONDAIRE ET ENSEIGNEMENT PRIMAIRE
SUPERIEUR !

M. Alfredo NicEroRo, rapporteur pour l'Ttalie, absent.

M. Hector Dewis, professeur & 1'Université libre de
Bruxelles, fait au Congrés une communication .orale sur I'em-
ploi des méthodes graphiques dans ['enseignement social, et
expose, & cet égard, I'organisation de son séminaire. Il dépose
sur le bureau un atlas de diagrammes, qui permettent de figu-
rer des masses considérables de faits économiques en des plan-
ches fort simples, de rechercher les causes générales des phé-
nomenes économiques universels, d'établir les lois de coexis-
tence et de succession de ces phénoménes.

M. WAXWEILER insiste sur 'importance de la critique des
données statistiques qui servent de base & ces graphiques : tant
valent ces données, tant vaut le graphique Iui-méme.

Motion incidente. — Le Congrés adopte & 1’'unanimité, sous
la forme suivante, le voeu présenté hier par M. Waxweiler. Ce

1. Voyez les rapports au livee II.
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voeeu sera transmis aux pouvoirs publics des divers Etfats repré-
sentés au Congrés :

V@EU N° 1

« Le Congrés international de l'enseignement des sciences
sociales,

« Considérant que certaines fonctions entrainent des respon-
sabilités qu’il ne peut plus éire permis d'accepter sans avoir
suivi un enseignement des sciences sociales, )

« Emet le veu de voir, dans les divers pays, exiger un en-
semble de connaissances sociales @ U'entrée des diverses carriéres
publiques, notamment pour la magistrature ef les [onclions
administratives ;

« Il émet également le veeu de voir développer U'enseignement
économique dans les écoles spéciales o se préparent les fulurs
chefs d'industriel, »

Le Congres, reprenant, aprés ce vote, son ordre du jour, en-
tend M. Marcel BERNES, professeur au lycée Louis-le-Grand,
exposer les conclusions de son rapport sur l'enseignement nioral-
social dans U'enseignement secondaire en France. Ges conclusions
peuvent se résumer ainsi : 1° proscrire, avant la derniére année
du cours d’études, tout enseignement séparé et général des
questions morales et sociales; 2° dans cette derniére année,
commencer, sous une forme élémentaire, I'étude analytique des
questions morales-sociales; ajouter aux programmes actuels
une indication spéciale relative aux principes du droit, en allé-
geant un peu le programme de philosophie sur d'autres points ;
3° en dehors de cette derniére classe, des conférences choisies
librement, sans périodicité nécessaire, peuvent initier aux ques-
tions morales-sociales tous les éléves en Age de les comprendre
et de s'y intéresser; on peut y joindre la participation directe
des éléves a des ceuvres d'action sociale.

Ces conclusions n’ont pas été soumises, par un vote formel,
ce vote n’ayant pas été demandé par I'auteur, & I'acceptation du
Congrés ; mais elles paraissent avoir rencontré I'adhésion de
la plupart des membres présents.

1. Une premidre satisfaction a 6té donnée & ce voeu, en France méme, par la
création, & I'Ecole nationale des Ponts et Chaussées, d'une chaire d'économie
sociale, M, Ch. Gide a été nommé titulaire de cette chaire.
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M. SIMIAND, agrégé de philosophie (France), n'a pas borné
son rapport & l'enseignement primaire supérieur. Il a fait porter
son enquéte sur l'enseignement des sciences sociales a ['école
primaire en France, enquéte faite surtout au moyen des pro-
grammes actuellement appligqués. Il formule ainsi ses conclu-
sions :

1° I’'enseignement social et notamment celui de la morale,
laique et rationnel, — ou bien s'inspirera d'une métaphysique
d’'Efat, librement choisie, — ou bien sera exclusivement positif
et, par suite, dynamique et critique, & tous les degrés de 1'école
primaire... ;

2° La fixation des programmes et de leur interprétation sera
faite pour des périodes limitées et dans des circonscriptions
définies; un organe spécial (comité, commission, etc.) sera
institué pour cette fonetion ; :

3° L'enseignement social sera étendu aux dépens du temps
et du role attribués & I'histoire et aussi & la géographie ;

4° L'enseignement social comprendra & tous les degrés de
I'école primaire : de la morale sociale, de l'instruction civigue,
des notions de droit et d’économie politique, qui seront unies
en un enseignement de méthode une et d'esprit un.

Ces conclusions donnent lieu & une intéressante discussion.

M. Ch. GuiEYsSE, secrétaire général de la Société des uni-
versités populaires, frouve le plan de M. Simiand peu pra-
tique et pas assez simple : les instituteurs ne reccivent pas
l'enseignement des sciences sociales, comment seraient-ils au
courant de ces questions ? Il faudrait commencer par leur don-
ner cet enseignement au moyen de l'extension universitaire.

M. RENARD s'étonne que M. Simiand n’ait pas fait un choix
entre ces deux hypotheses : ou une métaphysique d'Etat, ou un
enseignement exclusivement positif.

M. HAUSER reproche 34 M. Simiand de s'étre tenu trop en
dehors des réalités concrdtes, de 1'école primaire telle qu'elle
est, avec ses éléves de 8 & 12 ans. Il exprime d’abord un doute :
Penseignement de la morale & des enfants peut-l &tre absolu-
ment indépendant de toute métaphysique, au moins du mini-
mum de métaphysique inclus dans la notion du devoir ? D'autre
part, il ne lui semble pas possible d’enseigner, & des enfants, les
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sciences sociales autrement qu'a travers les faits positifs de
I'histoire et de la géographie, et dans I'ordre ol I'histoire ef la
géographie les enchainent : on enseigne les faits physiologiques
avant la biologie générale; de méme la connaissance du sys-
téme de Law doit venir avant une étude théorique sur le crédit
et la banque, etec.

M. SiMianD répond : 1° I1 considére l'obligation comme un
fait positif ; 2° Il pense que ’enseignement social doit effective-
ment s'appuyer sur les faits de la géographie et de I’histoire,
mais les grouper rationnellement.

M. HAUSER persiste & croire que, au moins dans 1'enseigne-
ment primaire, il faut d'abord étudier ces faits dans leurs
liaisons chronologiques et spatiales. Il convient que I'ensei-
gnement primaire actuel donne, en histoire, trop de place aux
faits politiques, pas assez aux faits sociaux.

Aucun vote n’est émis sur les conclusions présentées par
M. Simiand.

A son grand regret, le Congrés est obligé de passer & l'ordre
du jour sur les rapports de MM. W. pE W. ABNEY (Angleterre),
Henry W. TrurstOoN (Etats-Unis), Emory HiLL (Btats-Unis),
Horace PLUNKETT (Irlande), Ed. VirToz (Suisse), qui n'assistent
pas a la séance.
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Président : M. Lester WARD (Amérique).
Vice-président : M. DE ROBERTY (Russie).

.TROISIEME QUESTION

ENSEIGNEMENT POPULAIRE SOCIAL!

M. Tomiri TantmoTo, professeur & I'Ecole normale supé-
rieure de Tokio, qui avait assisté aux premiéres séances et qui
ne peut assister a celle-ci, a bien voulu adresser an Secrétaire
une note Sur l'enseignement des sciences sociales au Japon.

Le secrétaire donne lecture de ceite note, dont voici le texte :

« Le Japon, si longtemps fermé au reste du monde, n'a ou-
vert ses portes & la civilisation nouvelle gqu’il ¥ a un demi-siécle.
On ne peut nier que le pays n’ait déja fait beaucoup de progrés
pendant cette courte période.Il existe & présent,chez nous, deux
universités, Celle de Tokio est un assez grand établissement,
et celle de Kioto est toute récente et partant non encore achevée
dans son organisation. L'Université de Tokio comprend six
facultés et une salle d'Université. Les six facultés sont de droit,
de médecine, des lettres, des sciences, de technologie et d’agri-
culture. Quant & l'enseignement des sciences sociales, il y a
une chaire de sociologie & la Faculté des lettres: tandis que
nous avons, 4 la Faculté de droit, trois chaires d'économie po-
litique et de finances, et une chaire de statistique. Vraiment,
les sciences politiques sont I'apanage de la Faculté de droit.

1. Voyez les rapports au livre IIL.
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Egalement & la Faculté d’agriculture, un professeur s'attache i
faire son enseignement sur I’économie agricole. L'enseignement
sociologique commenca au Japon il y a vingt ans, et, & ce sujet,
nous sommes surtout redevables a feu le professeur Toyama.
Les sciences sociales, soit abstraites, soit concrétes, semblent de
plus en plus intéresser les personnes compétentes. Il y a au-
jourd’hui plusieurs licenciés &s lettres qui se font inscrire a la
Salle d'Université, pour obtenir le grade de docteur, prenant a
leur choix une des matiéres sociologiques pour sujet de leur
travail. A I'Ecole normale supérieure de Tokio, I’économie po-
litique est enseignée de bonne heure, et méme, depuis cette
année, on commence a y traiter la sociologie. Les directeurs
des écoles normales primaires, qui venaient de se réunir der-
niérement au Ministére de I'Instruction publique, ont décidé a
T'unanimité qu’il fallait créer dans leurs écoles un cours sur
les sciences sociales. De plus nous espérons, non sans raison,
qu'on commencera ensuite la méme chose dans les écoles
moyennes. Passons enfin & I'enseignement supérieur spécial ;
les sciences sociales concréfes en font partie, et il y a un cer-
tain nombre d'écoles libres destinées & 1'enseignement de ces
sciences. »

M. Paul DE ROUSIERS, qui s'était chargé de résumer, en
I'absence de l'auteur, les conclusions du rapport de M. Michaél
Sadler, directeur de I'Education department library {Londres),
sur Les sciences sociales dans les écoles secondaires anglaises,
a la parole pour développer ces conclusions qui n'avaient pu
trouver place & la séance précédente :

« Les discussions précédentes — dit M. P. de Rousiers! —
indiquent nettement que les sciences sociales n’ont, dans 1'en-
seignement. secondaire, qu'un rdle accessoire. Ce sont essen-
tiellement des matidres d'enseignement supérieur. Toutefois,
elles peuvent puissamment éclairer certains enseignements,
notamment 1'histoire, la géographie, la littérature générale, si
le professeur est & méme de monirer, & propos de ces enseigne-
ments, 'interdépendance des phénomeénes sociaux. Elies aident
alors & former 'esprit critique, le jugement des élaves.

« Le rapport de M. M. Sadler indique que la formation de

1. Note rédigée par l'auteur de cette communication.
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cet esprit critique est trés négligé en Angleterre, tout au moins
sa formation par les sciences sociales!. Et de 1a vient le peu
de zéle montré par la plupart des éléves pour les études éco-
nomiques et sociales 2. Je crois personnellement que cette mé-
fiance de la science sociale de la part des maitres, par suite ce
mangue d’'intérét de la part des éléves, vient d'une méconnais-
sance véritable de cette science. Elle n'a pas a distribuer 1'éloge
ou le blame ; elle a & déterminer des causes et des effets. Elle
ne fait pas de révoltés, parce qu’elle montre comment les insti-
tutions sociales se lient & un ensemble de faits que la violence
ne peut pas modifier profondément. Elle ne fait pas non plus
de résignés, parce que 1'étude de 1'évolution des sociétés montre
qu'd la longue les institutions résultent en grande partie des
efforts individuels, que les droits Ies plus clairs ont besoin,
pour étre utilement représentés et respectés, de rencontrer des
hommes capables de les défendre et les défendant ; elle montre,
en somme, comment peuf s'exercer I'action efficace de 1'homme
individuel sur les institutions.

« 8i cette formation eritique intellectuelle mangue beaucoup
en Angleterre, la formation morale, par contre, est trés ferme
dans la plupart des établissements d'instruction secondaire.
Elle se rattache étroitement & une croyance religieuse, non a
une confession, ef tend trés directement & inspirer aux jeunes
gens le golt de 1’effort moral basé sur la notion du devoir 3. »

A une question de M. DELBET, M. DE ROUSIERS répond
qu'il n'existe gudre, en Angleterre, de distinction entre 1'ensei-
gnement sociologique et 'enseignement des sciences politiques.
Sauf dans les milieux populaires, I'esprit anglais est empiriste
et conservateur, et se contente de cette formule : If works well.

M. VESANIS présente au Congrés une communication sur la
place que pewvent occuper, dans Uenseignement secondaire et
lenseignement primaire supérieur des notions sur 'organisation
économique des sociétés. ‘ :

« Je crois, Messieurs, que dans notre époque, qui est caracté-
risée par la spécialité, I'éducation scolaire doit &tre plus que

1. Ibid., p. 203 et 204, examens d'Oxford et de Cambridge.
2. Voir ce rapport, p. 201, n° 5 et p. 202,
3. Page 209.
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jamais encyclopédique. L'acquisition des notions économiques
forme une trés importante part de I'éducation encyclopédique,
a cause de leur utilité dans la vie.

« Spécialement dans les pays comme le ndtre, ou le suffrage
universel est en vigueur, il est indispensable que 1'électeur ait
acquis & 1'école quelques notions économiques élémentaires
pour pouvoir se former une opinion sur les différentes questions
qui surgissent chagque jour.

« I’enseignement de I'économie politique a encore une autre
importance sociale. Il contribue & la formation du vouloir pu-
blic et accélére ainsi le développement social.

« Enfin, 1'économie politique est aussi utile pour le déve-
loppement intellectuel des éleéves que l'enseignement des au-
teurs latins ou des mathématiques.

« Malheureusement, en Gréce, on n'a pas donné, jusqu’a
présent, 'attention nécessaire & l'enseignement des notions éco-
nomiques.

« Cet enseignement fait absolument défaut dans 1'Ecole.
C’est seulement & 1'Université, & la Faculté de droit, qu’il existe
un professeur qui enseigne l'économie politique.

« Quant & I'enseignement scolaire des notions économidques,
nous devons faire remarquer que cet enseignement ne doit étre
donné ni dans un esprit exclusivement réformateur, ni dans
un esprit exclusivement réactif, parce que, en agissant ainsi,
nous ferions de nos petits élaves des réactifs ou des réforma-
teurs de premier ordre. Comme on le sait, il est bien difficile
d'effacer de 1'esprit des impressions acquises dans 'enfance. »

En Pabsence de M. Ernest AVEs, rapporteur sur I'Enseigne-
ment populaire social en Angleterre (Toynbee Heall}, M. DE
RoUsIERS expose l'organisation de Toynbee Hall et des institu-
tions annexes : il y trouve irés peu d’enseignementi des sciences
sociales ; le gotit de la pratique domine ici comme partout en
Angleterre. L'organisation de Ruskin Hall rentre plus directe-
ment dans les préoccupations du Congrés, avec son collége
d’ouvriers, sa Correspondance school sur les questions sociales,
ses conférences & fravers le pays, ses créations d’autres halls
dans les centres indusiriels. Ce mouvement est lié au mouve-
ment ouvrier anglais.
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M. BaALpwiN présente & ce sujet les observations sui-
vantes ! :

« I1 est peut-dtre exact de dire des Anglais qu'ils ne distin-
guent pas clairement, dans leurs systémes d’éducation, entre les
idées d'une science sociale appartenant, comme l'a établi
M. Delbet, & I'Académie des sciences politiques, et une science
sociale appartenant aux écoles d’économie politique. Les An-
glais, en tant que peuple, considérent tous les sujets du point
de vue pratique, — j’aime mieux dire pratique que commercial.

« Mais en critiquant l'enseignement des sciences sociales
donné en Angleterre, dans les universités ou les écoles, nous
devons nous rappeler la profonde influence exercée par I'Eglise
établie. Pour un Américain ou un Anglais, ce qui est étonnant,
ce n’est pas que la science sociale ne soit pas plus complétement
enseignée dans les universités anglaises, c’est qu'elle soit ensei-
gnée a ce point. Je me souviens du temps ot nul ne pouvait
étre gradué d'Oxford ou de Cambridge s'il n'était adhérent de
I'Eglise d’Angleterre. 11 devait professer sa foi. On mettait ainsi
au premier plan, comme base de toutes choses, les gquestions
métaphysiquesauxquelles M. Simiand faisait hier allusion. L'étu-
diant devait dogmatiser avant d’obtenir les privileges de I'Uni-
versité. Il devait prendre un point de vue particulier, accepter
certaines choses pour démontrées. D'autre part, la tradition a
limité longtemps les études, & I'une des universités, surtout aux
classiques ; et & Tautre, surtout aux mathématiques. Les écoles
secondaires imiftent les universités. L’atmosphére anglaise a
été défavorable a I'essor de I'étude des sciences sociales dans
les hautes classes. Cette étude a plutdt été le patrimoine des
classes inférieures. Toynbee Hall nous montre ce qu'est la pen-
sée anglaise. Les hautes classes apprennent la science sociale des
classes inférieures par une méthode pratique, et la leur ensei-
gnent de la méme maniére. C'est & peine s'ils 'enseignent &
leurs congénéres. Ils les laissent s'en imprégner, comme d'un
complément de ce qu'on leur enseigne d'une autre facon. »

M. BALDWIN montre les services rendus, au contraire, par
les partis ouvriers, en parficulier par la Fabian Society.

Il n'y a pas lieu & discussion sur les notes rédigées par

1. Traduction d'une note rédigée par 1’auteur de la communication.
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M. HAUSER sur I'Enseignement populaire social en Allemagne
et en Auiriche, ni sur le rapport de M. DEHERME, secrétaire
général de la Coopération des idées (France) ; ce rapport est une
intéressante monographie de 'Université populaire du faubourg
Saint-Antoine, & Paris.

M. CrouzEer, dans son rapport sur I'Etat actuel de Uensei-
gnement populaire social en France, insiste sur deux consta-
tations : ¢. Cet enseignement s'est surtout développé depuis 4
ou 5 ans, par le mouvement des écoles du soir, puis par celui
de Uécole au régiment, puis par celui de l'école & la vie; b. Ré-
sultats : a-t-on, en faii, atteint autre chose qu'une élite res-
treinte ? La théorie est faite, mais il n'y a pas une solidarité
assez étroite entre la théorie et la pratique de la solidarité ; les
coopératives ne font pas assez de sacrifices pour la diffusion
de l'instruction.

M. Crouzet avait rédigé dix veur, imprimés a la suite de
son rapport. Il déclare lui-méme gue ces veeux n'ont pas une
portée assez largement internationale.

M. JAy, professeur & 1'Université de Paris, fait toutes ses
réserves au sujet d'un veeu relatif & la « défense laique », et
réclame une absolue neutralité.

MM. pe RoUsiERs et VANDERVELDE estiment que ces ques-
tions sont en dehors du programme. M. Vandervelde n’est ce-
pendant pas complétement d'accord avec M. Jay : les faits
sociaux sont de nature telle qu'il n’est pas possible & des esprits
différents d'étre complétement d'accord sur les conclusions ; la
seule neutralité possible ici est la compléte liberté des opinions
et I'impartialité.

11 est décidé qu'une nouvelle rédaction des veeux de M. Crou-
zet sera présentée au Congrés dans sa derniére séance.

M. VANDERVELDE fait une communication orale sur 1'Ensei-
gnement populaire social en Belgique.

Voici le texte de cette communication? :

« On ne peut pas dire qu'il y ait en Belgique un enseigne-
ment populaire des sciences sociales systématiquement organisé.

« Depuis longtemps déja, dans la province de Liége, des

i. M. Vandervelde a bien voulu prendre la peine de rédiger lui-méme cette
communication aprés le Congrés et de la transmettre au secrétaire.
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A

Sociétés Franklin donnent, de temps & autre, des conférences
dont le sujet se rapporte aux questions sociales. Il en est de
méme, en pays flamand, du Willems Fonds, fondé par le parti
libéral, et qui a créé des bibliothéques populaires dans les
principales villes, ainsi que du Davids Fonds, constitfué dans le
méme but, par le parti catholique. Mais ces conférences
éparses, sans aucun lien entre elles, ne peuvent pas méme éire
considérées comme un embryon d’enseignement des sciences
sociales.

« Nous en dirons autant des Sociétés Laurent, fondées a4 Gand,
par le célebre jurisconsulte Fr. Laurent, au temps de la splen-
deur du libéralisme. C’étaient en réalité, des cours d'adulies,
olt 'on enseignait seulement quelques notions élémentaires
d’économie politique. La plupart de ces sociétés sont comple-
tement désertées aujourd’hui, mais elles furent jadis fort pro-
spéres, et c'est sous I'influence directe de Laurent que se sont
formés les principaux militants du socialisme gantois, et, no-
tamment, les fondateurs du Vooruit.

« Pour compléter cette nomenclature des essais qui se rat-
tachent, plus ou moins, a I'enseignement des sciences sociales,
il faut citer les cours du soir, qui se font & 1'Université libre
de Bruxelles, et dont plusieurs porient sur I’économie politi-
que et sur d’autres sciences sociales.

« On sait que, depuis quelques années — & la suite d’incidents
que je n’ai pas & rapporter ici, — il s’est fondé & Bruxelles, &
coté de I'Université libre, que nous appellerions 1'Université
libérale, s’il était,possible de donner & un établissement uni-
versitaire une étiquette politique, une Ecole libre d’enseigne-
ment supérieur (Université Nouvelle), dont le corps profession-
nel se compose, en majorité, de socialistes.

« L/Ecole des Hautes Etudes, annexée & 1'Université nou-
velle, organise également des cours du soir, et, notamment,
un certain nombre de cours qui se rattachent directement a
I'enseignement populaire des sciences sociales.

« Néanmoins, ils ne forment pas un ensemble systématique,
et, d’autre part, il faut bien reconnaitre que le public « popu-
laire » fait quelque peu défaut.

« C’est un fait caractéristique, et sur lequel il importe d’'at-
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tirer l'attention des organisateurs d'oceuvres similaires, que la
difficulté que nous éprouvons & atiirer les ouvriers dans des
locaux universitaires : kien que 1'Université nouvelle soit &
200 metres de la Maison du Peuple, les jeunes gens studieux,
qui fréquentent la bibliothéque de celle-ci, se refusent, pour la
plupart, & suivre les cours de celle-la. D’'une manidére générale,
I'ouvrier bruxellois n'aime pas 3 sortir de son local ordinaire
et c’est pourquoi, la montagne ne voulant pas venir & nous,
nous sommes allés, comme Mahomet, au-devant de la mon-
tagne : depuis quelque temps, certains cours se font & la Mai-
son du Peuple et sont fort bien suivis. '

« Il nous reste & parler de I'Extension universitaire, fondée a
Bruxelles, quelque temps avant la scission, et qui s'est dédou-
blée, & la suite de celle-ci, en Extension de I'Université libre et
Extension de 1'Université nouvelle. Les deux ceuvres, d’ail-
leurs, vivent en bonne intelligence et, dans la plupart des villes
de province, elles ont le méme Comité local. Les membres de
ces Comités font appel aux professeurs des deux Extensions,
mais on remarque, le plus souvent, qu'ils demandent des cours
de sciences naturelles & I'Université libre et des cours de scien-
ces sociales, & tendances plutét socialistes, & 1'Université nou-
velle.

« Les cours d’Extension sont, généralement, de six legons.
On distribue aux auditeurs un Syllabus résumant la lecon don-
née. Ils portent sur des matiéres extrémement variées, et, en-
core une fois, sans liens entre elles. Aussi I'on se préoccupe,
en ce moment, de systématiser et d'intensifier cet enseignement.
Pour subvenir aux frais d’organisation de ces cours, les Comités
locaux percoivent un faible droit d’'enfrée ; mais, récemment,
quelques professeurs ont eu I'idée ingénieuse d'accorder Ila
gratuité complete & tous ceux parmi leurs éleves qui leur re-
mettent, & la fin du cours, un résumé écrit des legons.

« La composition de l'auditoire varie, de ville en ville. II
nous est arrivé, dans les centres industriels, comme Verviers
ou Huy, de parler devant 3 ou 400 ouvriers ; mais, en général,
I'influence exercée sur ceux-ci est plutdt indirecte : ce sont des
instituteurs, des employés, etc., qui forment le gros de 'audi-
toire.

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



SEANCE DU 1°¥ AOUT. 31

« Pour que 'Ex{ension universitaire donne des résultats plus
indéniables, il serait indispensable de créer un enseignement
intermédiaire, une sorte de degré moyen, entre I'Ecole pri-
maire et 'Extension.

« C'est ce qui préoccupe actuellement tous ceux de nos amis
qui s'occupent spécialement des ceuvres d'Extension. » ’

MM. pE Rousigrs, WAXWEILER et DELBET engagent une
discussion sur la méthodologie propre & l'enseignement des
sciences sociales dans les milieux populaires.

M. VANDERVELDE insiste sur l'utilité des projections, du
Syllabus, sur la nécessité de renoncer & la terminologie scienti-
fique, sur 'importance du local qui doit étre neutre au point
de vue politique. Cette derniére observation est corroborée par
MM. CROUZET et GUIEYSSE.

M. Paul ERRERA 1, professeur & 1'Université libre de Bruxel-
les, présente des Observations aw sujet des Cours d'Extension.

« I1 faut tdcher que ces cours soient faits par des professeurs
déja expérimentés, non par des débutants. L’écueil est que les
Jeunes gens se fassent la main par U'Extension et n'y contractent
des habitudes de vulgarisation, qui sont bonnes, nécessaires
méme, dans ce milieu populaire, mais qui seraient désastreuses,
une fois transportées dans le haut enseignement.

« Ge n'est pas seulement I'intérét des classes d’Extension qu'il
faut envisager, ni surtout celui des enseignants, mais avant
tout I'intérét de I'Université elleméme, qui doit demeurer un
foyer de culture supérieure. Sinon, que resterait-il a étendre ?
Toute mesure qui, sous prétexte de servir I'enseignement popu-
laire, ravalerait le niveau du haut enseignement, ferait indiree-
tement un tort irrémédiable & la cause que 1'on veut servir.

« A ce titre, on peut conseiller au professeur de ne pas ensei-
gner 4 I'Extension la méme matiére qu'a 1'Université. Cela
empéche le cours proprement dit de se ressentir des tendances
plus superficielles que le maitre acquiert devant un public
aussi différent. Par exemple, cerfains cours de littérature,
donnés par un professeur de droit, ont eu un réel succés en
Belgique et lui sont souvent redemandés. Ils n’ont pas pour lui
linconvénient de lui revenir & I'esprit, quand il enseigne & la

1. Note rédigée par I'auteur de la communication.

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



32 COMPTE RENDU DES SEANCES.

Faculté. Cela peut sembler un peu paradoxal, sans doute, mais
T'expérience est faite.

« Le professeur doit connaitre d’'avance son public, afin
d’adapter son enseignement au degré exact de culture de la
moyenne de ses auditeurs.

« Il doit éviter les termes absfraits ou techniques ou, du
moins, les expliquer plusieurs fois ; cela va de soi. Il peut finir
sa lecon sur quelgues questions, auxquelles il se réserve de
répondre lui-méme la fois prochaine ; ceci entretient la curio-
sité du public et suscite souvent des discussions entre les audi-
teurs, discussions qui servent de répétitions animées pour des
Iecons données.

« Certes, les jeunes sont capables de contribuer de facon
excellente a I'ceuvre extensionniste, mais a4 condition d’étre
guidés par les anciens, comme cela s'est pratiqué en fait, lors
de la création de I'ceuvre nouvelle; & condition, surtout, de se
bien garder de transporter & I'Université des habitudes d'en-
seignement populaire. L/'intérét de la haute culture du pays y
est engagé et celui-ci domine la question : c¢’est la source méme
de la Science qu’il faut préserver pure, avant de combiner le
systeme d'irrigation qui doit transporter ses eaux sur le plus
grand nombre de points possibles du pays.

« Observation au sujet des échanges de professeurs, de pays
a pays.

x Je redoute le « nivellement par en bas » qui en serait la
conséquence. Pour se faire comprendre d'un public d’autre cul-
ture que soi, on doit abaisser 1’enseignement, 1'abaisser jus-
qu'aux idées communes, c'est-d-dire trés rudimentaires. Les
exemples et les rappels de notions connues, pour étre saisis au
loin, doivent étre d’autant plus élémentaires et généraux que
lauditoire différe plus de celui qui s’adresse & Iui. Chez soi,
le nombre d’'idées communes est considérable, méme entre gens
de milieux différents. C’est 14 un fond excelient sur lequel peut
tabler le professeur. A I'étranger, cet élément premier manque.
Il est & craindre qu'on ne lui substitue des notions vagues,
indécises ou différemment comprises par celui qui parle et par
ceux qui écoutent. On fait ainsi de la dangereuse pseudo-
science, dont le langage méme est imprécis et dont les fruits
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sont nuls. Ici encore l'expérience a parlé. Certains maitres
éirangers arrivent, précédés d'une grande réputation séduisant
au premier abord ; mais leur enseignement a paru depuis su-
perficiel et mal adapté au milieu ol ils viennent professer.

« Oserais-je rappeler que les grands artistes, qui abusent des .
« tournées », perdent toute finesse, grossissent leurs effets et
rapportent chez eux des allures de cabotins ?

« I1 est permis, dans un tout autre domaine, de redouter des
inconvénients, sinon analogues, du moins du méme ordre pour
I'enseignement ambulant. A propos de ce que je me permets
de dire ici, je reconnais volontiers que le primordial intérét
que j'envisage est celui de I'Université : si nous abaissions le
niveau, par contre-coup l'csuvre extensionniste et I'cuvre plus
générale encore, en méme temps que plus nécessaire, de la
‘culture nationale pourraient s'en ressentir.

« Que certaines brillantes personnalités puissent, par des
cours professés & l'étranger, retirer gloire et profif, cela est
incontestable. Que ces représentations extraordinaires attirent
et séduisent les dilettantes du haut enseignement, cela n'est pas
moins incontestable. Mais une Université doit é&tre compléte
par elleméme — son nom ne le dit-il pas? — Elle doit &tre &
la fois organisée et organique, c’est-d-dire adaptée au milieu
dans lequel elle vit. A cette condition seule, elle aura l'action

dirigeante A laquelle elle peut légitimement aspirer dans la
société. »

ENBEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES. 3
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Président : M. KOVALEVSKY, ancien professeur & 1'Université de
Moscou (Russie). — Vice-président : M. SUTER (Suisse).

QUATRIEME QUESTION

CREATION D'UN ENSEIGNEMENT SOCIAL INTERNATIONAL !

MM. MasaAiM et COMBOTHECRA s’excusent de ne pouvoir
assister a la séance,

Le Congres discute les rapports de M"™ Dick May (France),
de MM. LAFONTAINE (Belgique) et COMBOTHECRA (Suisse). pro-
posant la création d'un enseignement social international.

M. LAFONTAINE, sénateur du royaume de Belgique, signale
I'inconvénient qu'il y aurait & créer un corps de professeurs iti-
nérants, mais il est loin de condamner absolument I'échange
des professeurs. I'Université nouvelle de Bruxelles, avec son
Institut des hautes études, en a donné l'exemple. Il faudraif
établir 'équivalence internationale des diplémes, et éviter
T'abus de la terminologie particuliére a chaque science.

M. DELBET insiste sur les difficultés soulevées par les ques-
tions de terminologie. Fitant données I'évolution des sciences et
I'exiréme facilité avec laquelle on a puisé dans les langues
grecque el latine les mots dont ces sciences avaient besoin,
comment s'en firer, si 'on renonce & ces mots, autrement que

1. Yoyez les rapports au livre IV,
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par de longues périphrases ? Nous avons & notre disposition un
stock de mots anciens, et, d’aufre part, les notions que ces mots
désignent ne trouvent pas d'équivalents dans nos langues mo-
dernes.

M. pE RoBERTY distingue : 1° le point de vue de la vulgari-
sation ; 2° celui de la science : la terrible terminologie de Kant
a contribué aux progrés de la métaphysique.

M. LAroNTAINE demande qu'on tiche d’avoir un langage
précis, a la fois scientifique et vulgarisateur.

M. DELBET réclame une sérieuse organisation de 1'équiva-
lence des diplomes; mais un avilissement du diplome est &
craindre, car il y a des universités ol I'obtention du dipléme
est moins difficile que dans d’autres. Partout les éléves ne sont
pas soumis aux mémes conditions de scolarité. N'y aurait-il
pas des legons & tirer de 1'organisation de 'enseignement inter-
national dans le passé ? Sur sa proposition, le Congrés adopte
le veeu n° 3 :

Que, dans le prochain Congré:, on fasse une étude rétrospec-
tive des institutions de compagnonnage ou &’ enseignement ayant
un caractére international.

Le rapport de M" Dick MAY conclut & prendre comme noyau
du futur enseignement social international I'Ecole des hautes
études sociales, qui s’ouvrira en novembre 1900 & Paris !

M. pE RoBERTY demande l'adoption de ces conclusions,
puisque I'Ecole des hautes études sociales, existant actuelle-
ment, servira de base & 1’organisation nouvelle.

MM. LAFONTAINE et DEscHAMPS demandent quelques éclair-
cissements sur la constitution du fonds social. M* Dick May
répond que la commission ne saurait étre qu'un organe de
transmission et de concentration.

M. LESTER WARD, en son nom et en celui de ses compa-
triotes, exprime l'espoir que le projet sera bien accueilli.

A son point de vue, la sociologie est la synthése de toutes les
notions concrétes.

M. FOLKMAR s'étonnant de ne voir au programme de 1'Ecole
des hautes é&tudes sociales que des professeurs francais,

. 1. Cette école a effectivement ouvert ses cours, en octchre 1800, rue de la
Sorbonne, n° 16.
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M™ Dick May répond qu’il ne faut pas confondre I'Ecole avec
la Commission internationale permanente.
Le projet, amendé comme suit, est adopté :

CONSTITUTION D'UN ENSEIGNEMENT SOCIAL
INTERNATIONAL

ARrTICLE PREMIER. — Le Congrés international de Uenseigne-
ment soctal se réunit tous les deux ans. Le siége de chaque ses-
ston est fizé, d la sesston précédente, par un vote du Congrés.

ArT. 2. — Une Commission permanente internationale gére
les affaires du Congrés dans Uintervalle des sessions. Cette Com-
mission siége @ Paris, dans les locaux de U'Ecole des hautes études
soctales. Elle chotsit son bureau parmi ses membres, qui sont
soumis, ¢ chaque session du Congrés, a la réélection.

Art. 3. — Des enscignements sociaux internationaua seront
organisés dans tous les pays qui en feront la demande & la Com-
mission. La Commission permanente se charge de faciliter la
circulation internationale du personnel enseignant.

Agrrt. 4. — La constitution d'un fonds international est confiée
é la Commission permanente.

Art. 5 (disposition additionnelle). — Le Congrés délégue,
pour constituer la Commission, un certain nombre de ses mem-
bres. Ceux-ct s’adjoindront le nombre de collégues qu'ils juge-
ront nécessaire.

On procéde- & 'élection des membres de la Commission,
liste & compléter par la Commission elle-méme. Le bureau est
ainsi composé :

Président : M. Emile DucrLAux (France); vice-présidents :
MM. BARTH, LEXIS, WAGNER (Allemagne) ; LAFONTAINE, Hector
DEnNis, MAHATM, VANDERVELDE, WAXWEILER (Belgique) ; James
BrycE, S. GEDDES, S. WEBB, M. SADLER, H. PLUNEETT (Grande-
Bretagne et Irlande) ; 8. BALDWIN, LESTER WARD (Etats-Unis) ;
Lor1a, LuzzATTi, Enrico FERR1 (Ifalie) ; KovALEVSKY, DE Ro-
BERTY, TCHOUPROFF (Russie) ; SUTER, WUARIN, WALRAS (Suisse);
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Alfred Croiser, FouiLLEE !, Ch. GIDE (France) ; secrélaire gé-
néral : DICK May.
A ce bureau seront adjoints, pour former dés 4 présent la

commission, les membres du Comité d'’honneur du congres
actuel.

PROPOSITION

Le Congrés adopte la proposition, faite par M. G. RENARD,
« de maintenir & l'ordre du jour du prochain Congreés la re-
cherche des moyens propres & assurer :

« 1° La liberté de I'enseignement supérieur dans le domaine
des sciences sociales ;

«2° Une distribution rationnelle des matiéres enseignées. »

Le Congrés a regu, en manuscrit, un rapport de M. le pro-
fesseur SOBOLEFF, de I'Université de Tomsk, sur 'Etat actuel
de Uenseignement de I'économie politigue dans les écoles supé-
rieures de la Russie, el des modifications désirées dans cet

enseignement. Ce rapport sera imprimé & la suite du compte
rendu.

. 1. M. Fouillée n’a pu accepter cette désignation.
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Président : M. LaroNTAINE (M, Lafontaine a di s'absenter avant
la fin de la séance). — Vice-président : M. CH. GIDE.

M. pr MAsQuUARD dépose un rapport manuscrit sur les Prin-
cipes qui doivent servir de base & I'étude des sciences sociales et
présente plusieurs veeux dont une partie n'est pas de la com-
pétence du Congrés. M. Delbet propose d’accepter celui de ces
veeux qui, seul, est de notre compétence, car il est relatif &
I’enseignement.

VEU N° 5

Que, dans toutes les écoles publiques, I'économie sociale soli-
dariste soit enseignée, en remplacement ou tout aw moins con-
curremment avec l'économie politique individualiste,

La rédaction définitive des veeux de M. Crouzet est mise en
discussion.

M. RENARD estime qu’il vaudrait mieux les intituler « Opi-
nions du Congrés ».

Le premier veeu est adopté tel quel. Sur le n® 2, M. Deherme
demande sous quelle forme le peuple peut étre consulté. On
lui répond que rien n'est plus facile, surtout dans les Univer-
sités populaires et les Sociétés de conférences, que de savoir
ce que désire le public spécial auquel on s'adresse. En général,
ce public est représenté dans les conseils d’administration de
ces sociétés ; un contact permanent s'établit ainsi entre le per-

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



SEANCE DU 3 AOUT. 39

sonnel enseignant et le personnel enseigné. MM. Delbet et
Hauser appuient donc la proposition de M. Crouzet, en rempla-
¢ant simplement le vocable un peu ambitieux de « peuple » par
celui d' « auditeurs ».

M"™ Dick May, MM. DELBET et HAUSER insistent pour qu'on
ait toute liberté d’étudier le passé aussi bien que le présent;
la méthode historique s’impose ici. Le vosu numéroté 3 dans
le projet de M. Crouzet est, en conséquence, écarté. Les veeux
% et b sont modifiés comme ayant, dans la rédaction primitive,
un caractére trop exclusivement national. A cette formule,
d'abord proposée, « que 1'éducation populaire s'oriente nette-
ment vers I'esprit scientifique », M. RENARD substitue celle-ci :
« La diffusion de la culture générale et particuliérement de
I'esprit scientifique ». La plupart des membres du Congrés ne
partagent pas les craintes. que les conférences avec projections
font éprouver au rapporteur. Les projections semblent indispen-
sables & 'enseignement de l'histoire naturelle; elles seraient
nécessaires pour celui de la géographie, trés utiles pour celui
de I'histoire. Avec des projections bien choisies, appropriées au
sujet, le conférencier populaire n'aura jamais & redouter la
concurrence du montreur de lanterne magique. Le veeu n® 5
est modifié en ce sens. Les mots « élite démoeratique » parais-
sent dangereux & M™ Dick MAy et &4 M. RENARD ; il faut éviter
de créer une « aristocratie intellectuelle ». Il faut indiquer avec
soin qu’'il s'agit uniquement d'une difficulté actuelle fempo-
raire.

Aprés une longue discussion, le Congrés vote.le texte sui-
vant :
OPINIONS DU CONGRES SUR L'ENSEIGNEMENT POPULAIRE SOCIAL
Le Congrés estime désirable :

I. — Que les rapports des intellectuels et du peuple ne soient
pas complaisance, mais fraternité ; et fraternité active ayant pour

but d'unir réellement le mouvement social et le mouvement
intellectuel. ’

II. — Que les éducateurs prétendent moins imposer leurs pro-
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grammes que répondre aux désirs et auzx besoins des auditeurs,
toujours préalablement consultés.

ITI. — Que Uéducation populaire prenne pour objet la diffu-
ston de la culture générale et particuliérement de Uesprit scienti-
fique.

IV. — Que tous les éducateurs populaires jouissent de la
liberté nécessaire & la précision impartiale de Uenseignement
social.

Y. — Quon attire le moins possible le peuple par la confé-
rence solennelle ou simplement amusante, pour employer des
méthodes d’enseignement plus simples, plus familiéres et plus
pratiques.

V1. — Que, devant la difficulté actuelle de pénétrer immédia-
tement et directement les masses compactes, I'enseignement so-
ctal prenne d’abord pour méthode de s’associer une élite démo-
cratique qui doit 'élargir progressivement.

VII. — Qu'd cité des wuvres d'enseignement précisant au
peuple la raison, le sens et la méthode de son effort social, soient
toujours fondées des ceuvres de solidarité effective pour Uappli-
cation immédiate des théories enseignées, c’est-a-dire gqu'on
unisse étroitement la théorie et la pratique.

VIII. — Qu’a leur tour les institutions pratiques (coopéra-
tives, etc.) prétent aide matérielle et morale aux ccuvres d’ensei-
gnement, pour sceller la solidarité des divers intéréts soctauz.

M. DescHAMPS demande que la Commission permanente
élargisse le ferrain du futur congrés, en s'adjoignant des repré-
sentants de chacune des sciences sociales.

Le premier Congrés international de l'enseignement des
sciences sociales délégue i la Commission permanente le soin
de fixer le lieu et la date du futur Congrés. I1 renvoie & cette
commission, pour la suite & y donner, les veeux, projets, réso-
lutions, propositions et opinions votés dans cette session.

M. GIDE, dans une allocution vivement applaudie, adresse
de nouveaux remerciements & M. le président du Sénat et auw
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secrétaire général, M™ Dick Mavy. 11 fait ressortir I'importance
des débats qui ont eu lieu sur les enseignements populaire, pri-
maire et secondaire. Il se déclare trés embarrassé, méme aprés
ces débats, de dire comment on devrait enseigner les sciences
sociales en dehors de l'enseignement supérieur. I1 lui semble
que l'orientation générale doit étre la suivante : donner & l'en-
seignement social un caractére moral, montrer comment, dans
les relations sociales, chacun de nous peut rendre aux auires
les plus grands services, entrainer ses auditeurs dans la voie
toujours élargie de la plus large solidarité.

M. le président GipE déclare close la premiére session du
Congrés international de 1'enseignement des sciences sociales.
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ALLEMAGNE

PAUL BARTH

Professeur & 1'Université
de Leipzig,

L'ENSEIGNEMENT SOCIOLOGIQUE

EN ALLEMAGNE

On ne peut guére parler d'un enseignement sociologique en Alle-
magne gu'a propos des Universités. Les établissements de 1'ensei-
gnement secondaire (lycées préparant au baccalauréat classique et
moderne, ainsi que les écoles professionnelles) ne font pas de I'étude
des faits économiques et sociaux un enseignement spécial ; les no-
tions qu'on en donne ne forment qu'un chapitre de I'histoire univer-
selle, de 'histoire littéraire ou de l'histoire religieuse. Mais méme
dans les universités de langue allemande, il n'y en a pas une, soit en
Allemagne, soit en Autriche, soit en Suisse, qui posséde une chairz
de sociologie proprement dite, pas plus parmi les chargés de cours
que parmi les titulaires. Ce sont, au contraire, partout les représen-
tants de sciences plus anciennes, voisines ou parentes de la socio-
logie (philosophie, sciences politiques, ethnologie, etc...) qui font
entrer I’étude des théories sociales dans leurs cours. Encore ne le font-
ils pas tous ; mais un certain nombre du moins agissent de la sorte,
si bien qu'il n'y a guére d'universités qui soient totalement dépour-
vues d'enseignement sociologique. '

Tout d’abord, il ¥ a un certain nombre de titulaires ou de maitres
de conférences qui annoncent et font des cours sous le titre précis
de : « Cours de sociologie ou de philosophie de I'histoire ». Je veux
ici donner un apercu de ce qui g'est fait depuis le semestre d'été
1894 jusqu’au semestre d’hiver de cette année (1899-1900) 1.

A T'Université de Berlin, M. G. SIMMEL a, dans ces six derniéres
années, fait presque chaque semestre un cours de sociologie (socio-
logie générale, psychologie sociale ou exercices pratiques de socio-
logie).

A Bonn, M. E. GoTHEIN a fait également, pendant ’hiver 1898-99,
un cours de sociologie : « Introduction a4 I'étude de la vie politique et
sociale des temps présents. »

1. ’emprunte mes renseignements aux programmes publiés dans les catalogues
de chague Faculté. Je n’ai pu vérifier si tous les cours annoncés ont réellement 6té
faits.
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A Breslau, pendant 'hiver 1896-97, M. W. SOMBART a étudié les
théories de I'Etat et de la Société, du point de vue du matérialisme
de I'histoire.

A Fribourg en Brisgau, pendant I'été 1895, M. E. GROSSE a fait un
cours sur les problémes fondamentaux de la sociologie, et pendant
Ihiver 1896-97, sur les différentes formes de la famille, et
M. H. Rickert (hiver 1898-99) sur la philosophie de I'histoire comme
introduction aux sciences mentales.

A Greifswald, M. E. BERNHEIM a parlé : 1° pendant 1'hiver 1894-95,
de Torigine des religions, de la famille, de 1'Etat, et de quelques
autres problemes concernant l'histoire de la civilisation. — 2° Pen-
dant 1'été 1899, de I'évolution de la Social Democratie et de la con-
ception matérialiste de I'histoire. :

A Halle S./S., M. TH. SOMMERLAD a, pendant I'hiver 1898-99, fait
un cours sur l'origine, 1'essence et la signification de la conception
matérialiste de 1'histoire, et M. R. STAMMLER (hiver 1894-95), sur la
théorie de la question sociale.

A Heidelberg, M. H. SCHERRER a fait chaque semestre, & raison
de deux heures par semaine, un cours de sociologie 1.

A Iéna, M. R. EUCKEN a, pendant I'hiver 1895-96, parlé de quelques
problémes concernant la philosophie de I'Etat et la philosophie de
I'histoire.

A Kiel, M. F. TONNIES a, pendant 1'été 1896, fait un cours de statis-
tique des faits moraux et dirigé, pendant I’hiver 1896-97, des exer-
cices pratiques de sociologie. Pendant I'hiver 1897-98, il a parlé de
la philosophie des sciences politiques et, en été 1898, fait un cours
d'introduction & la sociclogie. Enfin, pendant 1'été 1899, il a parlé
des éléments de la sociologie.

A Kdnigsberg, M. J. WALTER a, pendant I'hiver 1895-96, fait un
cours sur « les bases d'une philogsophie de I'histoire ». M. 0. GERLACH
a fait, pendant I'été 1896, des conférences pratiques d'économie poli-
tique (explication de Stammler) et un cours sur 1'économie politique
et le droit du point de vue du matérialisme de I'histoire ; pendant
I'hiver 1899-1900, il a parlé de la philosophie sociale.

A Leipzig, P. BarTH, l'auteur du présent rapport, a fait, pen-
dant I'hiver 18Y5-96, un cours sur la philosophie empirique de la Société
et de I'histoire et, pendant I'hiver 1898-99, sur les problémes des
sciences historiques et de la philosophie de I'histoire.

M. E. BRANDENBURG, pendant les hivers 1897-98, 1898-99 et 1899-1900
a parlé de 1a Conception matérialiste de 1'histoire.

A Munich, on pourrait peut-étre regarder comme cours de socio-
logie les cours de M. W. RieHL, mort en 1897. Voici les sujets trai-
tés : Systémes de I'Economie et des Sciences politiques. — Histoire
de la Civilisation & I'époque de la Réforme, aux xvin® et xix® sie-

1. Ou du moins, il I’avait annoncé ainsi.
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cles, etc. Peut-étre pourrait-on mentionner encore le cours gque
M. G. DE HERTLING a fait, pendant 1'été 1899, sur les Rapports de
I'Etat, de la Société et du Droit.

A Strasbourg, M. W. WINDELBAND a fail, pendant I'été 1897 et 1'été
1899, un cours sur Comte et le Positivisme, et M. P. Hensel (été 1898)
sur la Science sociale et I'Histoire. '

A Erlangen, Giessen, Gdtlingen, Marburg, Minster, Rostock, Ti-
bingen, Wiirzburg, il n'a pas été fait de cours de sociologie, pendant
la période mentionnée.

En ce qui concerne les Universités autrichiennes, on pourrait
peut-étre citer Innsbruck ou, pendant 1’été 1895, M. K. UEBERHORST a
fait un cours sur les théories modernes de la philosophie de I'Etat.
M. R. DE ScALA y a fait un cours sur la philosophie de I'histoire dans
Fantiquité.

A Vienne, M. L. HARTMANN a fait, pendant I'été 1895, un cours
d'Introduction & la Sociologie historigue.

Dans les autres Universités autrichiennes, ol les cours se font en
langue allemande, & Prague, & Graz, a Czernowitz, nous ne trouvons
pas de cours de sociologie enregistrés.

En Suisse, c’est I'Université de Berne qui offre le plus grand nom-
bre de cours de sociologie : M. L. STEIN, en effet, en fait un presque
a chaque semestre.

A Zirich, M. L. FSRSTER a fait, pendant 1'hiver 1898-99, un cours
sur la philesophie sociale de K. Marx ef, pendant 1'été 1829, M. J. Ru=-
LAND un cours d'Introduction & la Méthodologie des sciences so-
ciales.

A 1'Université de Bdle, il n'est pas fait de cours de sociologie.

Tous ces cours, qui peuvent étre rangés directement sous le titre
de « Sociologie », n'épuisent pas cependant en entier I'enseignement
sociologique. Théories et faits se rapportant aux questions sociales
sont souvent enseignés sous les titres suivants : Histoire, Anthropo-
géographie, Sciences politiques, Sciences de 1'Etat, Philosophie du
Droit et Histoire de la Philosophie du Droit, Ethnologie, Histoire de
la Civilisation, Pédagogie, Histoire de la Pédagogie.

Une revue consacrée exclusivement & la sociologie n'existe pas
encore en Allemagne. Mais les revues des sciences politiques em-
brassent aussi les faits sociologiques, surtout la Zeilschrift fir die
gesammie Staatswissenschaft, dirigée par A. SCHZEFFLE et la Zeil-
schrift fiir Socialwissenschaft, dirigée par J. WoLr. Parmi les
revues philosophiques, c’est particulidrement la Vierteljahrschrift
fiir wissenschaftliche Philosophie, dirigée par P. BARTH, qui préte
attention aux problémes de la sociologie.

Pourquoi la sociologie est-elle encore tellement en retard, en Alle-
magne ? A I'époque ott Comte fondait la sociologie en France, régnait
en Allemagne la métaphysique de Hegel et, avec elle, sa philosophie
de T'histoire, qui n'offrait pas de constructions beaucoup plus har-

ENSEIGNEMENT DES BCIENCES BOCIALES. i
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dies que le systéeme de Comte. Mais cette philosophie de I'histoire ne
pouvait se rattacher qu'a la métaphysique de Hegel et non aux
sciences positives déja existantes, tandis que Comte rangeait sa so-
ciologie dans un systéme général des sciences. La méfiance a I'égard
de la métaphysique qui peu & peu se répandait et qui devait aboutir
a la chute de 1'école hegelienne, atteignit par la suite la philosophie
de I'histoire unie a cette métaphysique. Comme la conception méta-
physique de la philosophie de la nature, elle semblait plutét nuire a
I'investigation, en 1'égarant, que lui étre favorable. On voulait avani
tout étudier les faits, sans idée préconc¢ue. Dans les sciences natu-
relles on est revenu, depuis longtemps, de ce mépris de tout systéme
général philosophique. Pour I'histoire, on est resté a4 la conception
précédente. Les historiens allemands se méfient encore de toute théo-
rie de I'histoire, partant de toute sociologie. Quant aux philosophes,
ils ¥ trouvent, pour la plupart, trop peu de résultats certains et pré-
férent, en général, s'abstenir, plutdt que de collaborer & ses progrés.
Toutefois, chaque année, les bases de la sociologie deviennent plus
sclides, sa méthode plus exacte et plus féconde en résultats, et de
plus en plus il lui sera possible d'expliquer le passé et de faire pres-
sentir I'avenir. Aussi j'ai la conviction qu’elle gagnera chaque année,
en importance, dans les universités allemandes.

Lelpzig, mai 1900.
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ERNEST MAHAIM
Professour ordinaire
& I'Université de Lidgo

ETAT ACTUEL

I’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR
DES SCIENCES SOCIALES

EN BELGIQUE

L’économie politique fui longtemps seule & représenter le groupe
des Sciences de la société dans I'enseignement supérieur belge. Il est
vrai que la Belgique peut s’honorer de lui avoir donné asile dans ses
Universités bien avant la France : elle figure au programme des Fa-
cultés de Droit dans les deux Universités de 'Etat (Gand et Lidge)
depuis 1830. Les Universités libres (Bruxelles et Louvain) I'inscrivi-
rent également au nombre des cours de la Faculté de Droit & leur
Tondation, en 1834.

On la retrouve aussi en 1836 sous le nom, remarguable pour
T'époque, d'écomomie sociale (plus tard, d’économie industrielle),
parmi les cours de I'Ecole des Mines, des Arts et des Manufactures,
annexée & la Faculté des Sciences de I'Université de Liége. L'institut
supérieur de commerce d'Anvers, 1'Ecole des Mines de Mons, les
Tcoles polytechniques annexées aux Universités de Bruxelles et de
Louvain possédarent un cours analogue, toujours élémentaire, depuis
leur fondation.

i1y avait bien aussi un « doctorat en sciences politiques et admi-
nistratives » d'abord légal, puis purement scientifigue, mais il ne com-
brenait, en dehors de 1'économie politique, que des matigres juri-
diques.

Non seulement le cours d'économie politique n’avait pas grand
développement, mais il était rangé dans la catégorie des « cours &
certificat », c'est-d-dire de ceux qu'il suffisait de suivre, plus ou
moins : il ne faisait pas partie de 'examen. La loi du 20 mai 1878 sup-
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prima ces cours et inscrivit 1'économie politique au nombre des ma-
tiéres obligatoires du doctorat en droit 1.

L’inguffisance de l'enseignement politique fut signalée de bonne
heure, entre autres par le Recteur de 1'Université de Liége, M. TrA-
SENSTER, qui y consacra son discours de renirée en 1884, En 1888,
M. VAN pER REST, alors recteur de I'Université libre de Bruxelles,
demandait la création d'une école de sciences sociales. 8'il faui
signaler, en dehors des veieux et des projets?, les premiéres exten-
sions de l'enseignement de la science sociale, je crois que 'honneur
en revient & M. Victor BRANTS, qui installa, en 1885, & cdté de son
cours obligatoire de la Faculté de Droit (Université catholique de
Louvain), un cours pratique (facultatif) ot la méthode des sémi-
naires allemands était appliquée, ainsi qu'un cours facultatif de
science sociale dans ses rapports aveec la gquestion ouvriéres3,

La loi du 10 avril 1890 sur la collation des grades académiques,
qui modifia les programmes des cours en modifiant les matiéres des
examens légaux, ne changea rien & I'enseignement des sciences so-
ciales dans les Universités de I'Etat, mais, d&s ce moment, la réforme
était considérée comme urgente.

Ce furent les Universités libres qui donnérent 1'exemple : en 1891,
I'Université libre de Bruxelles ouvrait son Ecole des sciences sociales 4
et, en 1892, I'Université catholique de Louvain, son Ecole des sciences
politiques, dont le priucipe avait été approuvé par I’Assemblée des
catholiques tenue 4 Malines en 1891, sur un rapport excellent de
M. VAN DEN HEUVEL.

Un arrété royal du 2 octobre 1893 opéra dans I'enseignement
supeérieur officiel la réforme attendue : I'ancien doctorat en sciences
politiques et administratives fut supprimé et remplacé par trois
licences et doctorats spécialisés, le nombre des cours et des profes-
seurs, considérablement augmenté.

Depuis lors, les Universités libres ont successivement modifié et
augmenté les cadres de leur enseignement pour les mettre en har-
monie avec celui des Universités de I'Etat. La création, en 1894, de
I'Université Nouvelle de Bruxelles, avec son Institut des Hautes
Etudes, apporta un nouvel élément d’émulation. Si bien qu'aujour-
d’hui la Belgique posséde, en dehors des Ecoles techniques et des

1. On sait qu'il n'y a pas de « licence » en droit en Belgique. Le grade de doe-
teur s’obtient aprés trois épreuves & la suite d’une « candidature » en droit. Une
thése écrite n'est pas exigée du récipiendaire. Le diplome de docteur est néces-
saire pour I'inscription au barreau et I’entrée dans la magistrature.

2. Voir HULIN et MAHAIM :La réforme de UVEnseignement supérieur et les Sciences
sociales. Lidge, 1889, — Voir aussi dans I'dlmanach de UUniversité de Gand pour
1892, la discussion am Congrés universitaire libéral d’'un « veeu en faveur de
la création dans les Universités de I'fitat d'une Faculté de sciences sociales.»

3. Voir BRANTS, Coup d'cell & vol d’olseau sur les écoles d’Kconomie politique en
Belgique. Revue générale, aotit 1899,

4, Voir dans I’Almanach de U Université de Gand pour 1890, 1'article consacré a
cette école.
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instituts supérieurs de commerce, cing écoles supérieures d’ensei-
gnement des sciences sociales.

UNIVERSITES DE L'ETAT
(Gand et Liége)

= L’enseignement spécial des sciences sociales dans les Universités.

de I'Etat n’a été modifié depuis 1893 que sur des points de détail.
Il a fourni, & cette époque, aux Universités libres, des exemples
qu’elles se sont empressées d'imiter ; mais, depuis lors, il n'a peut-
étre pas su profiter, de son coté, des améliorations successives intro-
duites par I'enseignement libre.

Il est rattaché & la Faculté de Droit, sans y former une Ecole dis-
tincte et indépendante.

Il comprend trois licences et doctorats : en sciences administra-
tives, en sciences politiques, en sciences sociales.

La premiére est destinée aux jeunes gens qui veulent se préparer
& la carritre administrative ; la seconde est organisée plutét en vue
de la carrié¢re diplomatique, et la troisidme a pour but surtout de
donner & ceux qui n'ont pas pour objectif un dipléme professionnel,
un complément d'instruction politique et sociale.

L’examen de licencié, de chacune de ces trois catégories, com-
prend des cours obligatoires, plus deux cours choisis librement par
le récipiendaire dans le programme de la Faculté de Droit (par con-
séquent y compris celui des autres licences) ou de lu Faculté de Phi-
losophie. Dans la pratique, la plupart des éléves choisissent comme
cours 4 option des cours des autres licences.

Les cours obligatoires de la licence en sciences administratives
sont :

1° Le droit administratif (institutions provinciales et communales
des principaux Etats et matiéres spéciales) (trois heures pendant
un semestre).

2° L'histoire parlementaire et législative de la Belgique (deux
heures, un semestre).

3° La science financidre (une heure, foute I'année).

& La, statistique (deux heures, un semestre, et une heure, I'autre
semestre).

5° Des exercices pratiques d’économie politique (deux heures, un
Semestre).

Les cours obligatoires de la licence en sciences politiques sont :

1° Le droit constitutionnel comparé (trois heures, un semestre).

2° Le droit des gens (matidres spéciales) (trois heures, un se-
mestre).

3° L'économie et la législation coloniales (deux heures, un se-
mestre).

4° L’histoire diplomatique de 1'Europe depuis le Congrds de
Vienne (une heure et demie toute I'année).

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



b4 ERNEST MAHAIM.

Les cours obligatoires de la licence en sciences sociales compren-
nent, outre la science financitre et les exercices pratiques d'économie
politique que nous avons déja cités :

1° Le régime du travail en législation comparée (une heure touta
I'année).

2° L’histoire économique (matiéres spéciales) (deux heures, un
semestre).

3° Les institutions civiles comparées (une heure et demie, un
semestre).

4° Des matitres spéciales d’économie politique (une heure toute
Fannée).

Dans chagque section, on s’est attaché a faire la part la plus large
possible &4 la méthode inductive, notamment a I’histoire, et tous les
cours importants : économie politique, science financiére, statisti-
que, droit des gens, sont doublés de cours pratiques ot les éléves
doivent produire des travaux personnels.

Une licence en sciences commerciales et consulaires, créée en 1897
et qui vient d'étre réorganisée 1, est venue fournir aux étudiants en
sciences sociales, un nouveau choix de cours & option : géographie
industrielle, transports et outillage commercial, droit maritime, pro-
duits commerciaux, etc.

Les trois licences sont accessibles sans conditions aux docteurs
en droit, qui peuvent y obtenir leur dipléme aprés une année d'étu-
des. Les jeunes gens qui sont porteurs d’'un grade académique ayant
demandé une année d'études doivent passer l'examen de candidaf
en sciences politiques, qui leur demande une année de préparation.
Pour les jeunes gens n'ayant pas fait du tout d'études universitaires,
la candidature en sciences politiques demande deux années, et com-
porte deux épreuves.

Cette candidature se compose de matidres de philosophie et d'his-
toire, ainsi que de matiéres juridiques élémentaires.

Le doctorat qui couronne chacune des trois licences s'obtient par
la rédaction d'une dissertation, dont I'impression n'est pas exigée,
mais qui doit étre défendue publiquement avec cing autres positions
prises par le récipiendaire dans les matiéres de I’examen.

- Le nombre des étudiants qui fréquentent les cours des licences
n'est pas considérable; il n'a jamais atteint la dizaine & Liége et
varie d’'ordinaire entre quatre et huit ; je crois qu’il a encore été infé-
rieur & Gand. Ces diplomes, auxquels aucun avantage matériel n'est
attaché, n’attirent qu'une élite de jeunes gens travailleurs 2. La ma-

1. Je ne crois pas utile d’en décrire ’organisation, qui sort du cadre de ce rap-
pori, l'enseignement supérieur commercial ne devant pas &ire confondu avec
Y'enseignement social.

2. On a bien vu, lors de la création de la licence en sciences commerciales et con-
sulaires la force de ces préoccupations utilitaires. La simple perspective de pouvoir
demander un poste de consul y a attiré dix fois plus de jeunes gens qu’il n'y a de
postes & conférer.
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jorité est formée par des docteurs en droit, ceux qui consentent a
retarder d'un an leur enirée effective au barreau. Les licences ne
sont pas organisées comme a Bruxelles pour étre fréquentées par des
étudiants qui font, en méme temps, leurs études réguliéres.

Mais si le nombre des éléves est restreint, on a souvent & se louer
de leur travail. L'Université de Liége n'a délivré encore qu'un di-
pléme de docteur en sciences sociales, mais aprés une dissertation
ds premier ordre, fruit d'un séjour & 'étranger.

UNIVERSITE LIBRE DE BRUXELLES

L'Ecole des sciences politiques et sociales de 1'Université libre de
Bruxelles comprend actuellement deux sections :

A. — La section des sciences politiques, qui comporte :

1° L'histoire parlementaire et législative comparée (une heure par
semaine toute I'année).

2° L’histoire diplomatique de I'Europe (une heure, un semestre)

3° Le droit des gens (deux heures, un semestre).

4° Le droit constitutionnel comparé (deux heures toute I'année)

5° Les institutions civiles (deux heures, un semestre).

6° La science des finances (deux heures, un semestre).

7% La statistique {deux heures, un semestre).

8° L’économie politique (matidres spéciales) (deux heures toute
I'année).

9° La colonisation et la politique coloniale (deux heures, un se-
mestre).

B. — La section des sciences économiques :

1° L’histoire des doctrines économiques (deux heures, un se-
mestre).

2° L'histoire économique (une heure, un semestre).

3° La géographie économique (une heure, un semestre).

4° La législation ouvridre (deux heures, un semestre), plus I'éco-
nomie politique (matidres spéciales), — la statistique, ~— la science
des finances, — la colonisation et la politique coloniale, qui sont
communes aux deux sections.

Le réglement prévoit la création dune troisiéme section, celle
des sciences sociales, qui comprendrait notamment les cours sui-
vants : sociologie générale, y compris la méthodologie des sciences
sociales ; histoire des doctrines sociologiques, particulidrement au
X1x° sidcle ; statistique et applications générales; calcul des pro-
habilités ; géographie comparée ; biologie dans ses rapports avec les
sciences sociales; anthropologie et ethnologie; psychologie;
psychologie des peuples ; histoire comparée des religions; histoire
comparée du langage ; histoire comparée de 1'art.

En outre, il se fait dés & présent trois cours facultatifs : notions
de biologie en rapport avec les sciences sociales (une heure, un se-
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mestre), principes généraux de 1'évolution religieuse (une heure, un
semestre), et droit politique général (une heure, toute I'année).

Les examens conduisent aux grades de licencié et de docteur en
sciences politiques, de licencié et de docteur en sciences économi-
ques ; la licence et le doctorat en sciences sociales ne sont pas
encore institués.

Le grade de licencié s'obtient & la suite d'un examen portant sur
toutes les matidres obligatoires de la section correspondante, mais
le récipiendaire peut répartir les matiéres de I'examen en deux ou
trois épreuves, comme il I'entend, ou passer I'examen en une fois.

Les conditions d’admission & l'examen sont extrémement larges :
il suffit : :

1° D’avoir été inscrit pendant deux ans en qualité d'éleve de
I'Ecole ;

2° De justifier de la connaissance de cing branches d’études parmi
un tableau de vingt branches, dressé dans le réglement et qui com-
prend préciséement les matiéres élémentaires des candidatures en
philosophie et en sciences. Il suffit en somme d’avoir fait une année
d’études universitaires quelcongues pour avoir acceés 4 1'examen de
I'Ecole.

En outre, il faut remarquer que, si I'examen est subi en plus d'une
épreuve, les deux conditions précitées ne sont nécessaires que pour
étre admis a I'épreuve finale : de sorte, par exemple, qu'un étudiant
en droit ou un éléve ingénieur pourraient présenter une ou deux
épreuves de I'examen de licencié, sans réunir la condition relative
aux cing branches; celle-ci ne serait exigée que pour la dernidre
épreuve.

Le but de ces dispositions est évident : il s'agit de permettre aux
étudiants de mener de front les études de 1'Ecole et celles de la Fa-
culté a laquelle ils appartiennent, sans prolonger leur séjour & 1'Uni-
versité. Cela n’empéche pas, naturellement, les éléves qui ont du
temps & consacrer & ces études de les prolonger au deld de leurs
études professionnelles.

Le grade de docteur s'obtient par la rédaction d'une thése, ma-
nuscrite ou imprimée, qui doit étre défendue publiquement ainsi
que cing points spéciaux désignés par le récipiendaire dans le cadre
des matiéres de sa section.

A coté des éléves réguliers, 'Ecole admet des auditeurs libres, qui
peuvent suivre, conire une légére rémunération, un ou plusieurs
cours.

L'Ecole de Bruxelles, grice entre autres i I'ingénieuse élasticité
de ses conditions d'admission, a obtenu un succeés considérable,
étant données les conditions générales des études universitaires en
Belgique. Certains cours ont un nombreux auditoire. Deux ou trois
diplomes de docteur ont été délivrés aprés des dissertations remar-
quables. Un séminaire d'Economie politique, dont les travaux sont
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publiés dans la Revue de UUniversiié, a été ouvert cette année :
une vingtaine d’éléves s’y sont fait inscrire.

UNIVERSITE CATHOLIQUE DE LOUVAIN

L'Ecole des sciences poliligues et sociales de I'Université catho-
lique de Louvain porte & son programme en 1900 les cours suivants :

1° Droit public belge (matidres spéciales) (une lecon par semaine
toute I'année).

2° Economie politique et sociale (matiéres spéciales) (une lecon
par semaine toute I'année).

3° Droit public comparé {(une lecon de deux heures).

4° Droit privé comparé (une lecon par semaine).

5° Science financidre (une lecon par semaine).

6° Droit international et colonial (une legon par semaine).

7° Histoire diplomatique et politique commerciale (une legon par
semaine).

8° Droit commercial (1égislation commerciale comparée) (une le-
¢on par semaine).

9° Statistique (une lecon pendant un semestre).

Les matiéres spéciales de ces cours changent chaque année, de
manigre & former un cycle complet tous les deux ans.

En ouire, trois cours pratiques sont installés : celui d'économie
sociale, celui de droit public et de science politique, et celui de poli-
tique internationale et coloniale.

Depuis cette année-ci, un savant étranger en renom vient faire &
I'Ecole des conférences sur une guestion d’actualité. C'est M. Georges
Blondel, professeur & I'Université de Paris, qui ouvre la série, par
des conférences sur la transformation politique et économique de
I'Allemagne au xI1x® sidcle,

L’Ecole confére le grade de licencié et dé docteur en sciences po-
litiques et sociales et celui de licencié et de docteur en sciences poli-
tiques et diplomatiques.

Pour &tre admis & la licence, il faut :

1° Etre docteur en droit ou candidat en sciences politiques ;

Et 2° avoir suivi durant deux années au moins les cours de I'Ecole.

La candidature en sciences politiques, qui ouvre la porte de
I'Ecole, n'est accessible qu’aux jeunes gens ayant obtenu un grade
académique ayant exigé une année d’études au moins, ou ayant subi
une épreuve préparatoire comprenant des matidres de philosophie
et d'histoire. La candidature elle-méme consiste en un examen sur
des éléments divers du droit et 'économie politique.

Pour obtenir I'un des grades de licencié, il faut subir un examen
portant au moins sur neuf des branches indiquées au programme,
mais 'éleve a, dans certaines limites, le choix de ces branches.
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Comme il reste nécessairement deux ans & I'Ecole, il peut doubler
les matiéres de I'examen pour 'une ou 'auire catégorie.

Chagque licence se compléte par un doctorat qui consiste dans la
présentation d'un travail imprimé et une défense orale de ce travail.

L'Ecole de Louvain a obtenu un grand succés, qui va croissant :
49 é1dves, dont 47 élaves réguliers, y étaient inscrits en 1898-1899. Cela
tient, 4 coup shr, au talent et au prestige de ses professeurs, mais
aussi a la nature de sa population universitaire. L’Université de Lou-
vain attire, de tous les points de la Belgique, les fils de toutes les
familles catholiques riches. Il lui est moins difficile de trouver parmi
eux une élite de jeunes gens disposés a passer deux années, — la
plupart du temps apreés quatre ou cing autres années de droit — a
faire des études qui ne ménent pas 4 un diplome professionnel. I1 lui
est aussi possible d’imposer, pour l'obtention du doctorat, une thése
imprimée et un voyage a 'étranger de plusieurs mois. En octobre
1899, treize théses avaient été publiées, dont quelques-unes de réelle
valeur scientifique ; I'Ecole avait conféré huit diplomes de docteur
en sciences politiques et sociales, un de docteur en sciences diplo-
matiques et consulaires, et cing de licenciés en sciences politiques
et sociales.

11 faut ajouter que, comme les séminaires allemands, I'Ecole pos-
séde depuis deux ans une bibliothéque spéciale, formée par des dons
et une cotisation annuelle des étudiants. C'est un précieux auxiliaire
des cours pratiques, qui fait jusqu’a présent défaut aux Universités
de I'Etat.

UNIVERSITE NOUVELLE DE BRUXELLES

L’Université Nouvelle de Bruxelles, qui est entrée dans le monde
en 1894 avec tant de bruit, et dont les parrains ont si hautement fait
la legon aux « vieilles Universités » libres ou officielles 1, présente, a
son programme, une collection extrémement riche de cours de
sciences politiques et sociales.

La Faculté de Droit délivre un dipléme de docteur en sciences poli-
tiques et administratives, dont les matiéres correspondent, & peu
pres, a celles du doctorat en sciences politiques des Universités de
I'Etat. Une th2se est exigée.

Mais la nouvelle Université comprend aussi une Faculté des
Sciences sociales, ol, d'aprés le programme, vingt-cing cours sont
faits par une quarantaine de professeurs. Certains cours ont jusqu’a
sept titulaires. ]

Le programme n'indique pas les heures des cours; on n'en con-
nait donc pas la longueur. Ils se font, il est vrai, & I'Institut des
Hautes Etudes, — école internationale oll des savants étrangers, de

1. Veir notamment les articles d’Edm. PICARD, dans la Société nouvelle {1894),
Ie Journal des Fribunaux (1894) et I’Humanité nouvelle (1897).
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grande renommeée dans des sciences trés diverses, viennent faire des
séries de conférences. C’est une tentative originale et trés heureuse,
qui a admirablement réussi, et que 1'Université de Louvain vient
d'imiter.

Le doctorat en sciences sociales comporte :

1° Quatre semestres d’études;

2° Un ou deux examens, au choix des étudiants, sur les branches
suivantes : géographie, biologie générale, psychologie générale, dé-
mographie, statistique comparée, économie sociale et histoire de
I’économie sociale, histoire de la philosophie, histoire et philosophie
du droit, sociologie criminelle, histoire des doctrines politiques, so-
ciologie générale et méthodologie, philosophie générale des sciences.

3° La présentation et la défense d'une thése.

« Des séminaires sont annexés & la Faculté pour la préparation
des theéses et de travaux particuliers sous la direction des profes-
seurs. »

Il ne m'appartient pas de porter une appréciation générale sur
I'enseignement supérieur des sciences sociales en Belgique, encore
moins de comparer entre elles les diverses écoles. Je ne puis man-
quer, cependant, de signaler deux traits communs des plus heu-
reux. C'est d’abord I'abandon des programmes invariables : ceux-ci
régnent encore dans les Facultés de Droit, mais, dans les sections de
sciences sociales, partout 1'éléve a, dans certaines limites, la liberté
de choisir ses matiéres et de se spécialiser. C'est ensuite I'institution
des cours pratiques, o I'étudiant doit se livrer & des travaux person-
nels. Plus d’air et plus de lumiére sont entrés dans I'antique forét
des études supérieures. Il n’y a plus qu'un espoir 3 exprimer : c'est
que le souffle de progrés qui a passé par 14 gagne aussi les études
régulidres professionnelles, et permette ainsi 4 un plus grand nombre
de jeunes gens de s'engager dans les voies nouvelles qui viennent
d’étre ouvertes.
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EMILE WAXWEILER
Chargé de cours
4 I'Universite libre de Bruxelles

A QUOI DOIT SERYVIR

ET COMMENT FAUT-IL ORGANISER

[’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES

PARTICULIEREMENT DANS LES UNIVERSITES BELGES?

I COMPARAISON ENTRE L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES
DANS LES UNIVERSITES DE L’ETAT

ET DANS LES UNIVERSITES LIBRES DE BELGIQUE

Nous ne pourrons nous occuper, dans cet apergu comparatif,
que des deux Universités de 1'Etat, de I'Université libre de
Bruxelles et de I'Université catholique de Louvain. Ce sont, en effet,
les seules qui existent en Belgique, 1' « Université nouvelle » n'ayant
pas été assimilée par la commission d’entérinement des diplomes
4 une Université au sens légal du mot 1, et devant, par suite, étre
considérée non comme un établissement de l'enseignement supé-
rieur, mais commme un Institut de hautes études,

Pour les détails d’organisation dans les diverses universités,
nous renvoyons au rapport de M. Mahaim.

a) Grades. — Les grades conférés rentrent dans la catégorie des
dipldmes scientifigues prévus par larticle 6 de la loi du 15 juil-
let 1849, c'est-a-dire qu’ils ne conférent aucun droit en Belgique 2.

Ces grades sont la Licence et le Doctorat pour chacun des grou-
pes suivants :

UNIVERSITES DE L'ETAT

1. Sciences politiques.
2. Sciences sociales.
3. Sciences administratives.

1. Voir I'avis motivé de cette commission dans le Rapport triennal sur U'Ensei-
gnement supérieur pour 1895-96-97, pp. 161 et sq.

2. Les grades académiques sont énumérés a4 1’article 1 de la lol du 10 avril 1890.
Les droits attachés & ces grades, c'est-d-dire les professions pour lesguelles un
grade académique est légalement exigé, sont déterminés au chapitre 111 de la loi
du 15 juillet 1849 et au chapitre v de la loi du 10 avril 1890.
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UNIVERSITE LIBRE DE BRUXELLES

. Sciences politiques.
. Sciences sociales 1,
. Sciences économiques.

W o=

UNIVERSITE CATHOLIQUE DE LOUVAIN

1. Sciences politiques et sociales.
2. Sciences politiques et diplomatiques.
3. Sciences politiques et diplomatiques.

Les modes de collation des grades sont sensiblement identiques :
les licences se conférent aprés examen sur des matiéres déitermi-
nées; pour les doctorats, au contraire, il faut présenter une dis-
sertation originale et subir une épreuve publique sur ce travail.
A T'Etat et & Bruxelles, on exige que la dissertation soit accompa-
gnée de cing thises; & Bruxelles, ces thiéses doivent, de plus, étre
étrangéres au sujet de la dissertation.

b) Cours. — En faisant abstraction de la répartition des cours
entre les divers grades auxquels ils préparent, on peut dresser la
nomenclature générale qui figure 4 la page ci-contre :

¢) Importance et durée des éludes. — A 1'Etat, chacune des
licences comporte six ou sept cours et un an d'études; & Bruxelles
et & Louvain, huit ou neuf cours et deux ans d’études.

Quant aux doctorats, I'Université de Bruxelles, seule, exige un
intervalle d'une année entre 'obtention du dipléme et I'examen anté-
rieur de licencié : cette disposition a pour but de donner au docteur
toute la maturité d’esprit et la valeur scientifique désirables.

d) Conditions d’admission. — Une différence importante sépare
4 ce point de vue I'Université libre de Bruxelles des trois autres.
Dans celles-ci, U'enseignement des sciences sociales est réservé aux
seuls juristes : en effet, le diplome de licencié n’y est accordé qu'aux
jeunes gens qui ont ou terminé leurs études de droit, ou passé
lexamen de candidature en sciences politiques (13 ou 14 cours?),
lequel ne comprend, sauf une ou deux, que des branches essen-
tielles de la candidature et du doctorat en droit.

Au contraire, & I'Ecole de Bruxelles, les licences sont accessibles
auz éléves de toules les facultés : seulement, il faut justifier, soit
par un examen spécial, soit par un dipléme universitaire antérieu-
rement conquis, de la connaissance de cing branches d’études prises
barmi les matitres principales du grade de candidature dans les
diverses facultés. Ces cing branches sont choisies par le récipien-

1. Cette section n’est pas encore compldtement organisée.
2. Voir la liste de ces cours au Rapport de M. Mahaim.
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L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES EN BELGIQUE. 63

daire ; toutefois, certaines d'entre elles doivent nécessairement figu-
rer parmi les matiéres présentées, savoir : pour la licence en
sciences politiques, 1'encyclopédie du droit et 1'économie politique ;
— pour la licence en sciences économiques, I'économie politique ; —
pour la licence en sciences sociales, la psychologie, I'histoire mo-
derne et I'histoire contemporaine.

A Bruxelles, le criterium d’admission est donc celui-ci : gqui-
conque posséde les comnaissances d'un candidat en philosophie, en
droit, en sciences, etc., est présumé capable d'aborder les études
sociales1.

¢) Nombre et organisation des épreuves. — Ici encore, 1'Univer-
sité de Bruxelles se distingue des trois autres. Dans celles-ci, il n'y
a quune seule épreuve portant sur Uensemble des cours, tandis
qu'a I'Ecole de Bruxelles, le récipiendaire peut passer sa licence en
une, en deuzr ou en lrois épreuves, el répartir enire elles & son gré
les divers cours; de plus, & Bruxelles, aucune époque n'est fixée
pour les épreuves.

Ces dispositions ont pratiquement une grande portée, en ce
qu'elles permettent & un étudiant d'une faculté quelconque de
mener trés aisément de front ses études réguliéres et ses études
sociales : il distribue ses épreuves de licence de maniére & présenter
les cours difficiles & I'époque ou il est le moins occupé dans sa
Traculté, et, comme la connaissance des cing branches réglemen-
taires n'est requise que pour I'épreuve finale de licencié, il peut
déja présenter plusieurs cours dés les premidres années de son sé-
jour & I'Université. Nous connaissons ainsi des éléves-ingénieurs
qui se sont fait inscrire & 1'Ecole dés leur seconde année d'études;
ils présentent successivement, en deux épreuves, six cours de la
licence en sciences économiques et réservent deux cours pour une
troisiéme épreuve & passer & la fin de leur cinquidme année, parce
que la connaissance de I'économie politique, enseignée dans cette
année seulement, est nécessaire pour obtenir le grade de licencié.
I1 est certain que, réparties de la sorte sur une suite d’années, et
laissées pour une bonne part au gré de I'éléve, les &tudes sociales
s'achévent pour ainsi dire sans que celui-ci s’en apercoive.

Dans les Universités de I'Etat et dans celle de Louvain, ce paral-
1élisme ne serait naturellement possible que pour les étudiants en
droit 2 ; mais, en fait, ceux-ci ne pourraient pas en profiter, car, I'en-
semble des cours devant faire l'objet d'une seule épreuve, il leur

1, II faut ajouter que I'Ecole de Bruxelles est accessible aux auditeurs quel-
conques moyennant un simple droit d'inscription de 15 francs ; mais ces auditeurs
ne sont pas admis aux examens. .

2. A sirictement parler, ce parallélisme ne serait méme pas possible du tout dans
les TUniversités de I'Etat, puisque I'article 4, alinéa final, de l'arrété du
2 octobre 1893 porte que la durée des études pour chacune des licences est de
un an; mais un arréié du 27 octobre 1897 prévoit une dispense de ce délai dans
certaines conditions.
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64 EMILE WAXWEILER.

serait fort difficile de la préparer concurremment avec leurs études
réguliéres.

f) Résumé comparaiif. — Pour comparer les divers régimes dans
leur ensemble, il faut envisager séparément le cas d'un jeune
homme aspirant & &tre licencié ou docteur, sans autre diplome, et
le cas du jeune homme qui veut ajouter ce titre & un autre grade
académique. Pour simplifier, nous considérerons seulement la li-
cence : le doctorat demanderait quelque temps de plus (& Bruxelles
un an au moins).

1e* cas. — En sortant de la rhétorique d'un Athénée, 1'étudiant
passera :

A UEtat : trois ans (deux pour la candidature en sciences poli-
tiques, un pour la licence).

A Brugelles : trois ans (un pour I'examen préalable?, deux pour
la licence).

A Louvain : trois ou quatre ans (un ou deux pour les examens
préparatoires 2, deux pour la licence).

2°¢ cas. — Tout en faisant ses études universitaires, un étudiant
pourrait suivre les cours de sciences sociales et devenir licencié :

A UEtat el d Louvain, §'il fait des éfudes de droit,

Et «'il consacre quelques mois apres la fin de ces études a la
préparation de son examen de licence,

A Bruzelles, sans condition.

g) Résultats oblenus. — II résulte des renseignements que nous
avons recueillis que chacune des Ecoles libres de Bruxelles et de
Louvain a, pendant la seule année académigue écoulée, compté
autant d'éléves gque chacune des deuxr Universités de UEtat pendant
les sept années 1893-1900 prises ensemble 8 : & Bruzelles, il y a eu en
un an 44 inscriptions et & Louvain 49, tandis que le total des sept
années est 50 pour Gand et 35 pour Ligge.

Pour expliquer cette différence, il faut évidemment, en dehors
du caractére confessionnel de I'Université de Louvain qui lui permet
de recruter sa population sur toute I'étendue du pays, considérer
que des initiatives ont plus de chances de réussite dans des établis-
sements libres que dans des universités officielles : liberté de pro-
pagande, esprift de solidarité, etc. Mais il faut aussi signaler cette
circonstance, qu'a Bruxelles comme 4 Louvain, la plupart des cours
se donnent Uaprés-midi, & des heures convenant aux étudiants

1. Ceite durée d'un an n’est pas obligatoire; 1'éléve pourrait étudier les cing
branches requises en moins de temps, et concurremment avec celles de la licence.

2. La durée n'est pas réglementée, mais comme 1’examen préparatoire propre-
ment dit et celui de la candidature en sciences politiques comprennent qua-
torze branches, il est vraisemblable gqu'un an ou deux seraient normalement
nécessalires. .

8. La population totale moyenne des quatre Universités est : Louvain : 1600,
Bruxelles et Lidge, 1 300, Gand, 650.
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inscrits 4 d’autres facultés et aux personnes déja sorties de 1'Uni-
versité. Enfin, pour I'Ecole de Bruxelles, dont le développement est
particulidrement significatif, vu la date 1'écente' de sa réorganisa-
tion 1, il n'est pas douteux que les nombreuses facilités précédem-
ment notées doivent attirer les étudiants.

h) Effets légaux des grades. — A ce point de vue, les quaire
Universités sont mises sur le méme pied, en tant que les grades dé-
livrés impliquent les mémes études.

Jusqu'd ce jour, les dipldmes de licencié et de docteur me con-
férent & leurs porteurs que des avantages trés restreints. Pour la
carriere diplomatique, les docteurs et les licenciés en sciences poli-
tiques ou adminisiratives sont assimilés aux docteurs en droit
pour l'admission & l'épreuve dite « examen diplomatique », qui
donne accés au poste de secrétaire de légation de 2° classe (arrété
royal du 12 décembre 1897). Les études étant moins longues qu’au
droit — trois ans au lieu de cing — on congoit qu’elles attirent un
grand nombre de ceux qui se destinent & ces fonctions.

Mais quand on songe, pour nous servir des termes mémes d'un
document officiel 2, aux « aptitudes et qualités personnelles requises
pour faire partie du corps diplomatique », on apergoit combien est
illusoire, pour la masse des jeunes gens, la sanction légale donnée
aux études sociales. -

Elles ne conduisent méme pas & la carriére consulaire : bien
que le département de 1'Intérieur et de 1'Instruction publique sem-
ble, par un arrété récent3, vouloir metire les docteurs en sciences
politiques, administratives et sociales sur le méme rang que les
docteurs en droit et les ingénieurs, le département des Affaires
étrangires continue & favoriser ces deux seules catégories de di-
plémés pour le recrutement des vice-consuls rétribués4. Cela est
d’autant plus étrange que 'ensemble des études représentées par les
dipldmes successifs de candidat en sciences politigues, licencié et
docteur en sciences politigues, administralives ou sociales, et
licencié du degré supérieur en sciences commerciales el consu-
laires, constitue un programme parfait d’aspirant-consul. Pour-
quoi faut-il encore que le fétichisme juridique fasse préférer un
docteur en droit & un jeune homme ainsi préparé ?

II. — V@EUX ET REFORMES

De nombreuses modifications s'imposent dans 1'organisation ac-
tuelle de l'enseignement des sciences sociales en Belgique.

1. L’école a regu son organisation actuelle en 1897, grice 4 1a généreuse inter-
vention de M. Ernest Solvay, 1'industriel bien connu.

2. L’arrété royal précité du 12 novembre 1897.

3. Arrété royal du 31 octobre 1899 réorganisant la licence du degré supérieur en
sciences commerciales et consulaires.

4. Arrété royal du 13 janvier 1887 concernant les diplomes donnant accés aux

fonctions de vice-consul rétribué.
ENSEIGNEMENT DES SCIENCES BOCIALES. R
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66 EMILE WAXWEILER.

Elles se résument en ces quelques propositions :
L'enseignement des sciences sociales est d'intérét public;
Dés lors, il faut y attirer le plus grand mombre possible de

personnes ;
A cet effet, il faut en élargir et en facilifer 'acceés,
Multiplier les effets légaux des diplomes,
Adapter le programme aux.nécessitésréelles.

Que l'enseignement des sciences sociales soit d'intérét public, ce
n'est point ici qu'il faut le démontrer. Voila longtemps qu'Emile de
Laveleye écrivait que « la plupart des maux dont soufirent les so-
ciétés proviennent de leur ignorance en cette matiére. Rivalités des
peuples, guerres & coups de tarifs douaniers, entraves au com-
merce, imprévoyance des ouvriers, antagonisme entre les ouvriers
et les maitres, abus de la spéculation, charité mal entendue, impots
excessifs et mal assis, dépenses improductives des Etats et des
villes, autant de causes de souffrances provenant d'erreurs écono-
miques . »

Bien plus, les sciences sociales seules peuvent donner ce dont les
démocraties ont besoin : « 'apprentissage civigue », si 'on ose ainsi
traduire la'juste expression de M. le professeur E. J. James de Chi-
cago, the training for citizenship?. Il est invraisemblable que 1'on
apprenne aux enfants comment est organisée une communauté
d'abeilles et gqu'on laisse les hommes dans l'ignorance des lois de
leur propre milieu. L'hygiéne publique et privée devient une con-
naissance courante, et I'hygiéene sociale est 4 peine soupcgonnée!
Jamais un éleveur se résoudrait-il & soumettre ses bétes aux expé-
rimentations empiriques que les politiciens infligent a la société?

Qui contestera que le fonctionnement des institutions modernes
repose essentiellement sur l'action de l'opinion, c’est-d-dire, en fait,
sur l'orientation que les meneurs donnent aux entrainements
impulsifs des foules ? Ce qu'il faut, donc, impérieusement, ¢’est une
pléiade d’hommes aptes & retrouver dans I'évolution sociale les fils
conducteurs de l'histoire et & dégager les actions et les réactions
des phénomenes. Les uns parleront & la tribune du Parlement,
les auires dans les chaires des Universités; celui-ci se servira du
journal quotidien, celui-l14 de la revue périodique : tous fourniront
a4 la masse, qui ignore el ne pourrait savoir, des faits et des argu-
ments. Car ce serait pure utopie, dans I'état présent des choses,
de vouloir rendre chacun capable de disserter sur le mono- ou le
bimétallisme, sur le libre-échange ou la protection, sur I'organi-
setion parlementaire ou la législation directe, La lumiére continue

1. E. DE LAVELEYE : Eléments d'Economie politique.
. 2. Cf. E. J. JAMES : The place of the political and social sciences in modern
education and their bearing on the training for citizenship in a free state
{Annals of the American Academy of political and social science, 1898). M. James
a écrit sur ce sujet de nombreux et décisifs articles.
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3, venir d’en haut, si la puissance vient d’en bas:a des démocraties,
il ne faut pas seulement des citoyens; il faut encore et suriout des
semeurs d'idées.

Voila le but & atteindre.

Mais il faut regarder les réalités en face.

Par sa nature méme, l'enseignement des sciences sociales ne
peut conduire & aucune profession déterminée, en dehors de celle
de professeurs de ces sciences. Par suite, il apparait comme un
luxe, réclamant une dépense de temps, d'efforts et d’'argent?; par
suite aussi, il reste I'apanage d'une minorité... Ainsi, plus on le
développe, moing il devient utile !

Le mal est patent et il n'existe pas en Belgique seulement.

Pour y remédier, le premier moyen est d'ouvrir tout larges
les cours de sciences sociales aux étudiants de toutes les facultés,
et non plus seulement aux juristes.

Les rapports entre le droit et les sciences dites sociales sont
inconteslables, mais il faut distinguer entre les diverses parties du
droit. Pourrait-on sérieusement soutenir qu’il n'est pas possible de
comprendre les phénomeénes sociaux si I'on ne connait pas le droit
civil des personnes et des biens et le droit successoral, le droit pu-
blie, le droit administratif et le droit des gens, le droit naturel,
I'encyclopédie du droit et I'introduction historique au droit civil ?
Toutes ces branches figurent cependant & l'examen de candidat en
sciences politiques, préliminaire & celui de licencié dans les
Universités de I'Etat et de Louvain, — et nous devrions y ajouter
les Institutes, les Pandectes, le droit pénal et la procédure, pour
les docteurs en droit qui, seuls, partagent avec ces candidats
la privilege d'étre dignus inirare!

La plupart de ces branches comprennent des matidres qui sont
sans utilité, méme indirecte, pour 1'économiste, d'autant moins
qu'elles sont enseignées au point de vue national : le doetorat en
droit tend & former des juristes belges, et, par suite, ce n'est pas le
droit civil, le droit administratif, le droit pénal des nations qu'on
Y étudie, mais bien les divers droits de la Belgique.

Et, de la sorte, le mal est double. Car, rien ne serait plus indis-
DPensable & l'intelligence de I'évolution sociale qu'une connaissance
trés nette des formes juridiques et de leur influence sur le développe-
Ment économique. « Quelle énorme importance, disait Roscher, a
If_i législation dans tout Etat avancé, non seulement pour sa forma-
tion économique, mais encore pour la simple compréhension des
bhénomenes?. » A un point de vue plus général, c’est ce que pense
DD:{eftnhlllllﬂYE?;l;éh%asnz1es guatre U}'ﬂversltés, les seules études de licencié com-

, deux années d'études et 300 francs de frais.
quegs;ti%i::éd?:ia%' “tf Hasbach dans le Jehrbuch de M. Schmeller, 19800, p. 14,9. La
e vits acbats cn Prasse, & propos de 1o réunion aux faculiés do drolt des cours

;109 gtaarsm[ssenschanen. actuellement donnés, en général, aux facultés de philo-
Dhie. Voir 4 ce sujet I’article précits.
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M. le professeur A, Wagner, quand il se rallie & 'opinion de Rod-
bertus demandant! que I’économiste commence son étude du sa-
1aire, de l'intérét, de la rente, en reconnaissant que ce sont 1& des
éléments flrés par le droit.

Que les fervents de la prépondérance du facteur économique dans
I'histoire ne se récrient pas : il ne s'agit pas de nier la subordina-
tion des faits juridiques aux causes économiques, mais simplement
de vouloir accepter l'influence réciproque, sans laguelle l'éco-
nomie politique reste une science suspendue dans le vide.

Or, pour posséder cette vue juridique des choses sociales, il faut
une tout autre préparation que celle des études traditionnelles de
droit. C'est par des cours d’histoire du droit, de droit public com-
paré, de droit naturel, de philosophie du droit, que devrait passer
l'aspirant-licencié en sciences sociales : et si nous nous servons de
ces vocables, nous n'entendons point leur conserver le sens péda-
gogique qu'ils empruntent aux programmes actuels ; la terminologie
est accessoire, ainsi que le nombre de cours, d’ailleurs. Ce qui im-
porte, ce sont les lecons olt I'on démélera cette trame juridique des
phénomenes économiques, ol 'on dégagera le role des idées et des
besoins dans les transformations du droit, o1 l'on montrera la per-
sistance des relations juridiques établies, longtemps aprés ’efface-
ment des causes qui les avaient fait naitre. I1 va de soi que, sui-
vant la spécialité des études, la part accordée & ces cours serait
plus ou moins grande : mais, du moins, tout diplomé en sciences
politiques, administratives, économiques ou sociales, comme on
voudra les appeler, aurait été instruit dans les plus essentielles de
ces matiéres, dont aucune ne réclame des connaissances juridiques
particulidres.

Le principe de I'admission générale des étudiants de toutes les
Facultés étant reconnu, il suffirait de le consacrer par l'institution
d'un examen préalable, en g'inspirant du criterium admis A 1'Uni-
versité libre de Bruxelles, 4 savoir une culfure spéciale correspon-
dant & I'un quelconque des grades de candidature en philosophie,
en droit, en sciences, etc.

Un second moyen de remédier au mal signalé est d’organiser
les cours de sciences sociales non pas comme s’ils devaient se suf-
fire & eux-mémes et constituer un groupe indépendant, mais en vue
de faciliter leur fréquentation par des étudiants poursuivant en
méme temps d’autres études.

Cela est de la dernidre évidence : puisque les diplomes de
sciences sociales ne peuvent conduire per se & aucune carriére, il
faut bien permettre 4 I'étudiant de les prendre & titre complémen-
taire 2. Dans cet ordre d'idées, on peut recommander la multiplicité et

1. RODBERTUS : Zur Erkenniniss unserer staatswissenschaftlichen Zustdnde, 1842.

2. L'exemple de la plupart des pays allemands est 4 méditer : e regreité H. Saint-
Mare a trés bien montré dans son Etude sur UEnselgnement de U'Economie poli--
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la liberté des épreuves, la fixation des heures de cours en dehors de
I'horaire habituel, les facilités d’inscription et de dispense d’interro-
gation sur des matiéres figurant 4 des examens antérieurs.

Mais ces deux moyens d’élever le rendement de l'enseignement
des sciences sociales resteront sans grand effet, aussi longtemps
que I'Etat n’'aura pas augmenté le nombre des effets légaux des
diplémes 1.

Pour la carriére diplomatique, on pourrait n’admettre a l'exa-
men diplomatique gue les licenciés et les docteurs en sciences
politiques ou administratives, & l'exclusion des docteurs en droit
actuellement assimilés, Méme, les docteurs pourraient &tre admis
sans autre épreuve nouvelle que celle sur « le style diplomatigque
et le protocole », et sur « les langues allemande, anglaise et
espagnole ».

Pour la carriére consulaire, on pourrait :

a) Exiger — moyennant les facilités d’études indiquées plus havt
— que les docteurs en droit et les ingénieurs qui jouissent de la
faveur d’obtenir en un an au lieu de deux le grade de licencié du
degré supérieur en sciences commerciales et consulaires, soient
licenciés en sciences politiques, administratives ou économiques,
et alléger d'autant I'examen consulaire, notamment pour les ingé-
nieurs, qu'on oblige actuellement & étudier neuf cours de droit aprads
avoir fait cing années d’'études techniques !

b) Accorder le privilege du recrutement des vice-consuls rétri-
bués aux licenciés du degré supérieur en sciences commerciales et
consulaires, qui seraient 4 la fois non seulement docteurs en droit
ou ingénieurs, mais aussi docteurs en sciences politiques, admi-
nistratives ou économiques.

Dans les carriéres administratives, et notamment dans les admi-
nistrations des Finances, du Commerce, de I'Agriculture, de 1'In-
dustrie et du Travail, les fonctions supérieures (4 partir du grade
d? chef de bureau), pourraient étre accordées de préférence aux
dipldmés des sciences sociales. Les titulaires des cours de sciences
sociales devraient d'ailleurs &tre, en régle générale, choisis parmi
eux,

Mais il est une carriére ot nous voudrions voir décréter 'obli-
g_ation des études sociales : c'est celle de magistrat. Devant lui,
Viennent se poser toutes les énigmes et se dérouler tous les conflits ;
s“élevant au-dessus de l'expression formelle de la loi, il doit savoir
T'assouplir & des nécessités nouvelles ; devinant les problémes de

fsfz'?ﬂe dans les Universilés d’Allemagne ef d’Autriche comment les cours de
a aatswissenschaften, bien que figurant 4 la Faculté de Philosophie, recrutent, par
(nmﬂlf] attirance, la majorité de leurs auditeurs parmi les étudiants en droit
de 11-‘ Voir, dans cet ordre d’idées, le voeu émis par la Faculté de droit de I"Université
i¢ge (Rapport triennal sur I’'enseignement supérieur, 1895-96-97, p. CXXX).
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70 EMILE WAXWEILER.

demain, il doit pouvoir en préparer les solutions par une jurispru-
dence prévoyante. Comment ose-t-on lui demander tout cela et tant
d’autres choses aussi graves, alors qu’il n'a eu, pour étudier les
questions sociales pendant son éducation universitaire, que les cin-
quante-deux heures d'un cours d’économie politique! Cinguante-
deux heures que son professeur a di consacrer & une véritable
encyclopédie économique trop vaste pour permettre une vision nette
des phénoménes.

Tout récemment, un organe juridique, le Journal des Tribunauz,
relevait fort opportunément, & propos d'un gros procés financier,
le manque d'adaptation de certains magistrats aux réalités de
T'existence, cela « produit chez eux une sorte d’ahurissement devant
des opérations qui, pour n'étre pas pratiquées dans la vie civile,
n’en sont pas moins normales et indispensables en affaires ». « La
plupart des magistrats, faisait observer le Journal, ne semblent pas
se douter de l'existence d'une science des questions financiéres. De
1t vient cette hostilité latente entre les catégories sociales trés diffé-
rentes, comme le sont I'homme de robe et le marchand, celui dont
les ressources sont fixes et limitées, et celui dont les gains sont
aléatoires 1, » .

En dehors de ce cas, que nous rapportons en raison des com-
mentaires autorisés dont il est entouré, devons-nous évoquer les
questions de la réparation des accidents du travail, de la protection
de la liberté du travail en temps de gréve, de la protection légale
des ouvriers, de la bienfaisance publique ? En vérité, chacun des
aspects de la « question sociale » peut appeler la sentence du ma-
gistrat.

Quoi de plus naturel et de plus sérieusement urgent, — une fois
les études sociales facilitées comme nous I'avons exposé, — que de
régerver les postes de juges aux docteurs en droit porteurs d'un des
diplémes complémentaires de licence ?

Enfin, toutes ces réformes ne suffiront pas encore : il faut amé-
liorer les programmes de I'enseignement social lui-méme.

En dehors des modifications aux matiéres juridiques, dont nous
avons parlé plus haut (page 11), il semble d’abord nécessaire, a
Iexemple de 1'Université libre de Bruxelles, de renforcer les éfudes
dans le sens économique. L'Ecole de Bruxelles est la seule qui ait
institué une licence en sciences économiques : or, il n'est pas dou-
teux que, pour tous ceux qui ne se destinent pas spécialement &
des carridres politiques, ce sont les cours d'ordre économique qui
sont le plus utiles.

A ce point de vue, le programme de I'Etat ne comprend que le
cours d'économie politique (matiéres spéciales) et celui d’histoire
économique. L’Ecole de Louvain n’enseigne pas I'histoire écono-

1. Journal des Tribunaux. Bruxelles, 1900, n® du 21 juin, col. 740.
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migue, mais elle annonce un cours de géographie industrielle et
commerciale. Le programme de 'Ecole de Bruxelles comporte a la
fois ces trois cours, plus un cours d'histoire des doctrines écono-
miques.

C’est surtout dans la voie de la spécialisation qu’il faut entrer :
de méme que, dans la Faculté de médecine, on rencontre une infi-
nité de cours — I'histologie, la physiologie, I'embryologie, la patho-
logie, la bactériologie, etc., — de méme un enseignement des
sciences sociales devrait comporter une série de branches spéciales,
concourant par leur ensemble & I'étude compléte de l'activité éco-
nomique des sociétés. Il ne devrait plus éire permis de dire que
« I'on connait I'économie politique », quand on a suivi un seul
cours de cinquante legons! ’

Parmi ces cours spéciaux, il en est un qui nous semble parti-
culiérement indispensable, et qui ne figure, & notre connaissance,
au programme d'aucune école de sciences sociales, & savoir un cours
élémentaire de technologie agricole, indusirielle et commerciale.
Plus I'étude des phénoménes économiques se rapproche de I'obser-
vation des faits, plus elle réclame la connaissance des modes de
production et d’'échange. Comment comprendre 'évolution écono-
mique contemporaine, si 'on n'a pas une vue sommaire des néces-
sités et des tendances de la technique ? Comment apprécier le role
du génie inventif si magistralement mis en évidence par M. Tarde
et si généralement négligé par les économistes, si I'on ne se rend
pas compte, par exemple, de la part trés grande de la science de
laboratoire dans les industries chimiques, et de la prépondérance
de la pratique manuelle dans les industries textiles ? Comment aper-
cevoir la part éminente que 1'économique doit faire 4 la spéculation,
8i l'on ignore le mécanisme du commerce et des affaires. Com-
ment, enfin, prétendre s’occuper d’économie agraire,. si I'on ne
posséde pas des éléments d’agronomie ? .

Cela nous rappelle la surprise que nous avons éprouvée quand,
ayant engagé nos éléves & consulter I'ouvrage de M. von Schulze-
Gaevernitz, Der Grossbetrieb, nous nous sommes aper¢u que parmi
ces jeunes gens, en majorité candidats en droit et en philosophie,
aucun ne connaissait la différence entre la ﬁla_ture et le tissage, ni,
4 plus forte raison, les divers types de métiers successivement
usités... En somme, olt auraient-ils bien pu 'apprendre ?

D'autre part, le choix des sciences sociales proprement dites
devrait 8tre fait avec beaucoup de discernement. Sous ce rapport,
il est manifeste qu’aucun des programmes en vigueur — la troi-
si¢me section de I'Ecole de Bruxelles n'étant pas encore compléte-
ment instituée — ne répond aux desiderata actuels. Par exemple, &
I'Etat, les seuls cours obligatoires pour la licence en sciences so-
C'tales sont : I'histoire économique (matidres spéciales); les institu-
tions civiles comparées (matires spéciales) ; le régime du travail en
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législation comparée; I'économie politique (matitres spéciales) ; la
science financiére. Par contre, la « sociologie » figure au programme
de la candidature en sciénces politigues, préliminaire aux études de
licence, c'est-d-dire qu'un éléve doit étudier la sociologie dés son en-
trée a U'Université... Le pauvre jeune homme qui inflige cette torture
4 son esprit, est profondément digne de commisération... La question
reste ouverte de savoir si la sociologie, dans son état actuel, peut
déja avoir droit de cité dans les programmes universitaires, mais
une chose est certaine, c’est qu'elle ne peut y figurer qu'au dernier
stade des études sociales. C'est dans ce sens, d'ailleurs, que s'étaient
unanimement prononcés les Conseils académiques et les Facultés
de I'Etat, & la suite de leur consultation par le gouvernement 1.

Au surplus, il y a d’autres cours & créer, par exemple : la démo-
graphie, la psychologie et la morale des peuples, I'anthropologie et
I'ethnologie comparées, la philosophie de I'histoire, I'histoire des
systémes sociaux, I'histoire comparée de la philosophie, de la litté-
rature, de l'art, des religions et du langage? Quant au cours de
sociologie, il ne pourrait guére avoir pour objet que de montrer
comment, suivant les paroles de M. Tarde, « la sociologie a été
cong¢ue tour & tour comme une physique sociale, — comme une bio-
logie sociale — et enfin comme une psychologie sociale3 »,

Quoi qu'il en soit, et quel que puisse é&tre le programme des
études sociales proprement dites, quiconque aurait fait dans ce
domaine des études supérieures, devrait avoir eu son attention
appelée sur ce point : comment la société tient-elle debout ? quelles
sont, pour nous servir de 'expression de M. Giddings, les « causes de
la stabilité socialeé » ?

Que =i I'on craint de surcharger les programmes, on veuille se
souvenir que la réussite d'un enseignement des sciences sociales
dépend surtout de I'élasticité de son organisation, et particulitre-
ment de la variété de ses cours. A cette condition seulement, 'ensei-
gnement nouveau pourra s'adapter, d'une part, aux facultés indi-
viduelles des jeunes gens et, d’autfre part, aux diverses carriéres qui
leur sont ouvertes. Pourquoi, d'ailleurs, faut-il nécessairement que
les cours s'étendent sur un semestre au moins ? Ici encore, la plus
grande liberté pourrait &tre, dans bien des cas, laissée au profes-
seur. La London School of Economics and Political Science fournit
sous ce rapport des exemples qui méritent d'étre imités : trente-neuf
cours5 étaient inscrits au programme de cette année, et ils se pra-

1. Cf. Rapport triennal sur Uenselgnement supérieur, 1895-96-97, p. CCXXVI.

2. Voir & ce sujet, p. 3, le programme de la troisidme section de 1I'Ecole de
Bruxelles; voir aussi le programme de la Faculté des leltres et des sciences
sociales de Genéve.

3. Cf. TARDE. Etudes de psychologie sociale, p. 92.

4. Cf. 1a phrase de M, Giddings dans son rapport au Congrés de I'American Aca-
aer.g.ﬁiaf political and soclal sciences 1898 : Like-mindedness is the cause of all social
sta 1y. -

5. Volci quelques sujets de ces cours, dont la plupart ne comportent que six a
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tent & de mulliples combinaisons répondant chacune 4 un but
particulier.

Nous ne pouvons terminer ces considérations sur les réformes a
apporter dans l'enseignement des sciences sociales, sans nous ar-
réter un instant au programme d'études des éléves-ingénieurs. Ac-
tuellement, il comprend l'économie politique, un cours de deux
heures pendant un semestre, soit vingt-cing legcons environ. En ces’
vingt-cinq heures, égarées parmi le fouillis touffu des cours tech-
niques, le professeur parcourt au galop un {raité quelconque, et il
enseigne &4 des jeunes gens dont tous les soucis sont ailleurs, la
théorie de la valeur, la loi de l'offre et de la demande, le phéno-
méne de la rente, la réfutation du collectivisme et quelques autres
lieux communs de la science.

Ot veut-on qu'il prenne le temps de pénétrer ses auditeurs de
I'esprit historique, de les familiariser avec l'observation des faits,
et, par-dessus tout, de leur montrer les points de contact des pro-
blémes économiques avec leur future carriére industrielle ? Nous
concédons bien volontiers qu'il n'est pas nécessaire de savoir tout
cela pour faire des ponts et des chaussées ; aussi verrions-nous sans
regrets supprimer l'économie politique dans cetie section, ou elle
n’'a pas plus de raison d’étre gu'elle n'en aurait, par exemple, dans
la Faculté de médecine. Mais pour les ingénieurs des arts et ma-
nufactures, pour les ingénieurs des mines et, en général, pour tous
ceux qui se destinent & entrer dans l'industrie, quelle impérieuse
nécessité il y a de suivre, &4 co6té d'un cours sommaire d'économie
politique générale, un ou plusieurs cours approfondis d'économie
industrielle.

On a beaucoup parlé, et avec raison, du rdle social de Uingé-
nieur 1: son réle économique nest pas moins important. Qui, mieux
que lui, peut contribuer & la bonne marche de I'entreprise en ser-
vant d'intermédiaire entre le capitaliste spéculateur et le travail-
leur salarié ? Voici une demande de hausse des salaires a laguelle
on va se voir contraint de céder : n'y a-t-il pas moyen, pour la
compenser, d'augmenter la productivité du travail en distribuant
mieux les tdches, ou en augmentant le rendement de l'outillage ?
Voici un sourd mécontentement contre l'introduction du salaire &
la pitce : quelles en sont les causes ? le contremattre n'a-t-il peut-

douze lecons : Méthodes d'investigation. — L'Histoire économique de I'Angleterre
mise en rapport avec celle des autres nations. — Questions de trade-unionisme et
de législation ouvriere. — Terminologie juridique et économique élémentaire. —
La réglementation de Vindustrie dans le nord de UAngleterre aur XVI® et
XVIPF stecles. — Quelgues questions d'exploitation des chemins de fer. — Gouver-
nement local. — Esprit économique du gouvernement local. — L’administration de
la justice au point de vue constitutionnel. — L'Histolre de U'idée démocratique en
Angleterre.

1. Cf. notamment : Le rdle social de U'ingénieur, conférence par M. Cheysson.

Guillaumin, Paris, 1897; et : Mémoires de la soclété des ingénieurs civils de
Paris, mars 1891,
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éire pas annoncé aux ouvriers un « rognage » intempestif du tarif
& la piece? Voici une machine-outil qui ne produit pas ce qu'elle
promettait : n’y a-t-il pas de mesures & prendre pour faire com-
prendre aux ouvriers 'erreur de leur résistance & un travail inten-
sifié ? En vérité, les problémes sont si nombreux qu'ils surgissent
de toutes parts, pour peu qu'on y réfliéchisse.

Déja, dans un pays dont la capacité supérieure de concurrence
est, pour une si large part, due a des facfeurs économiques, aux
Etats-Unis, s’est créé le titre nouveau de Social Engineert. On y
voit des industriels rechercher le concours d'ingénieurs « capables
de faire produire a tous les travailleurs de I'entreprise le maximum
de leurs capacités trop souvent latentes » : « Nous les paierons lar-
gement, écrivent-ils, car ils nous feront regagner bien au dela ce
que nous leur donnerons. »

La revue technique anglaise, Engineering magazine, publie de
fréquents articles du plus réel intérét? sur une série de questions
d'économie industrielle qui se présentent tous les jours dans l'usine
ou l'atelier.

Les sujets de le¢ons ne feront donc pas défaut. Surtout, que l'on
ne s'abandonne pas aux suggestions de la théorie3, et que l'on
prenne bien soin d’enseigner les applications de 1'économique & la
production manufacturiére et aux échanges commerciaux. Ce n’est
point, comme le public le pense souvent, « parce qu’ils ont fait des
mathématiques », que les éléves-ingénieurs peuvent utilement
étudier l'économie politique, — car un bon mathématicien ferait
un détestable économiste : c’est tout simplement parce qu'ils ont
extrémement besoin de la connaitre.

Et ceci nous met sur la voie d'une utilité nouvelle de I'enseigne-
ment des sciences sociales : il doit &tre la pépinidre des « capi-
taines d'industrie », de ces hommes d’affaires modernes qui, par
leur responsabilité, leur hardiesse et leur pémnétrante intelligence,
sont comparables aux grands capitaines d’armées.

Entendons-nous : l'enseignement des sciences sociales ne doit
pas former des commergants ; les Instituts et Ecoles supérieures de
Commerce (les business-colleges d’Amérique) existent pour cela.
Mais il doit permettre 4 1'élite bien douée et pouvant attendre avant
d’entrer dans les affaires, d'acquérir cette largeur de vues que
donne le haut enseignement, et de s’assurer en méme temps une

1. Voir les publications de The League for social service, de New-York.
2. Voicl les titres de quelques-uns de ces articles : L’administration des ateliers

en vue du marimum de production. — L’organisation d’'un atelier de construction
de machines en Europe et en Amérique. — La dépréciation des installations et ses
rapports avec les frals générauxr. — L’Amérique et UAllemagne comme nations

exportatrices concurrentes et comme naitions consommalrices.

3. Peut-étre est-ce la crainte d’une pareille éventualité qui a inspiré la réponse
négative de la Faculié technigue de 1’Université de Lidge, consuliée par le gouver-
nement sur le point de savoir « s’il y avait lien d’étendre le cours d’Economie
politique ». (Rappori triennal sur Uenseignement supérieur, 1892-93-94, p, CXXXI,}
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grande somme de connaissances professionnelles. Ainsi se formera
« I'état-major de jeunes hommes d’'affaires, intellectuellement outil-
1és pour développer le commerce dans le pays et & I'étranger », que
l'on réclamait récemment a4 I'Union syndicale de Bruxelles 1.

Nous ajouterons : ainsi se formeront des industriels qui seront
de leur époque. Que de fois, en présence de I'intervention grandis-
sante de I'Etat dans le contrat de travail, entend-on dans tous les
pays prophétiser la fin de I'industrie! Ne croyez pas que ce soit
calcul ou exagération consciente : sincérement, ces industriels
s'imaginent que la législation les menace dans leur existence.
Qu’ils aient, au contraire, assez de culture générale et d’indépen-
dance d'esprit pour envisager froidement les conséquences de la
mesure, ainsi que les moyens d'en pallier certains effets, et voici
ces mémes hommes devenus des collaborateurs précieux pour le
légisiateur. Que de fois des patrons éviteraient des conflits avec
leurs ouvriers, g'ils savaient dominer leurs intéréts immédiats pour
préparer les choses inévitables, par exemple en acceptant de négo-
cier avec des syndicats, plutét que de feindre superbement de les
ignorer | Puis, le grand fabricant ne gagnerait-il pas & connaitre
I'histoire industrielle, & savoir pourquoi telle industrie a apparu
ou disparu dans tel endroit, quelles mesures ont été prises & ce
moment, quelles relations ces faits ont exercées sur le développement
d'autres indusiries, & se pénétrer, enfin, de la solidarité des pro-
grés industriels2?

En résumé, de quelque facon qu'on I'envisage, si I'on veut faire
rendre 4 I'enseignement des sciences sociales ce que l'on doit en
atiendre, il faut le rendre accessible au plus grand nombre pos-
sible d’étudiants, le diversifier et 1'adapter A4 ses fins multiples;
pour tout dire d'un mot, il faut lui donner une organisation spé-
ciale,

1. Voir comunication de M. Van Elewyck sur la création d'une faculté com-
merciale : Bullelin de I'Union syndicale, 21 janvier 1900.
2. Cf. E. J. JAMES : A plea for the establishment of commercial high schools.
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L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES
EN FRANGE

ENSEIGNEMENT SUPERIEUR

Quoique la France, entre tous 1és pays, ait eu les prémices de la
science économique avec les Physiocrates et de la sociologie avec
Auguste Comte, elle a été & peu prés la dernidre & organiser I'ensei-
gnement des sciences sociales. On peut dire que dans notre pays il
ne date que d'hier.

L’explication de cette anomalie doit étre cherchée dans ce fait
que nos Facultés n’étaient point organisées en vue de distribuer un
enseignement vraiment supérieur, embrassant I'universalité des con-
naissances humaines, mais seulement en vue de préparer les étu-
diants & certains examens. Aussi était-ce avec raison qu’elles ne
portaient point le titre d'Universités. Un enseignement ne pouvait
trouver place dans leur sein qu'autant que préalablement une place
lui était assignée dans le programme des examens, Or ceci ne
dépendait pas des IFaculiés, mais de l'administration supérieure.
Un décret ou un arrété étaient done indispensables pour donner droit
de cité & une science nouvelle.

Voild pourquoi, durant les deux premiers tiers de ce sidcle, il
n'y avait d'autres sciences sociales enseignées en France gue les
sciences strictement juridigues (et encore & un point de vue exégé-
tique bien plus que social) dans les FACULTES DE DRoIT, et 'histoire,
avec un peu de morale, dans les FACULTES DE LETTRES.

Il n’y avait que trois chaires d'économie politique et toutes trois
dans des établissements spéciaux : la plus ancienne fondée en 1819
au CONSERVATOIRE DES ARTS ET METIERS (sous le nom d'économie
industrielle) et occupée d'abord par J.-B. Say, la seconde fondée
en 1830 au CoLLEGE DE FRANCE et qui a eu toute une illustre lignée
d'occupants : J.-B. Say, Rossi, Michel Chevalier, Baudrillart, Paul
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Leroy-Beaulieu, enfin celle fondée & 'EcoLE DES PoNTs ET CHAUSSEES
en 1846 pour Garnier 1.

En 1864 et 1865 deux nouveaux cours d’économie politigue furent
créés, mais comme cours libres, & la Faculté de Droit de Paris et &
celle de Toulouse. En 1875, un troisiéme cours fut institué a la Fa-
culté de Droit de Lyon. .

Ce fut en 1877, seulement, qu'une &re nouvelle commenca pour
I'enseignement des sciences sociales. On se décida, aprés de longues
hésitations, et non sans de vives critiques venant de professeurs de
droit eux-mémes, & faire une place i I'économie politique dans le
programme d'examen du baccalauréat en droit. Cette décision ne fut
prise par le Conseil supérieur de I'Instruction publique qu'd une voix
de majorité, tout comme le vote de 1'Assemblée Nationale qui a con-
stitué la République. Le décret du 26 mars 1877 introduisit donec une
question d'économie politique dans 'examen de droit de 2° année
(elle a été transférée, depuis lors, en 1™ année au grand détriment
de cet enseignement) et 4 la suite du décret, des cours d’économie
politique furent organisés dans toutes les FAcCULTES DE DRoIT et
tous ont été, depuis, convertis en chaires magistrales.

Ce ne fut pas trés facile de trouver dans les Facultés de Droit
un personnel suffisant, car les études et les épreuves du concours
d'agrégation imposées aux candidats au professorat dans ces
Facultés ne les prédisposaient en aucune fagon i l'enseignement
économique. Cependant, parmi les jeunes agrégés, quelques-uns
prirent golit & cet enseignement si nouveau pour eux et y appor-
térent certaines dispositions d’esprit, notamment une tendance vers
Pintervention de I'Etat, qui effrayérent fort les économistes de
Pécole du laisser faire, jusqu’alors seule enseignante, on pourrait
Presque dire seule officielle, en France. La création en 1887 par
un groupe de professeurs de droit de la Revue d’Economie poli-
ligue, opposée au Journal des Economisies, souligna cette dissi-
dence.

En 1889, 1a science financidre qui étaii déja enseignée & la Faculté
de Droit de Paris depuis 1879, par M. Alglave (et avait méme é&té
enseignée par lui & Douai en 1872), fut introduite sous forme de cours
« & option », c'est-d-dire facultatif pour 'étudiant, dans le 3° examen
de la licence en droit. Et toutes les Facultés de Droit s’empressérent
de constituer chez elles ce nouvel enseignement.

En 1895, on fit un grand pas en avant. Le vieux doctorat en
droit fut dédoublé et un nouveau doctorat « &s sciences politiques et
économiques » fut institué 4 coté du doctorat juridique. Et tout un
programme fut établi pour ce mouveau doctorat qui comprenait
trois cours obligatoires : économie politigue, histoire des docirines

1. Ces renseignements historiques sont empruntés 4 une brochure de M, LEVAS-
BEUR : Résumé historique de Uenseignement de UEconomie politique en France de
1832 4 1892, Paris, Guillaumin, 1893,
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économigques, science financiére, et trois cours & option : législation
industrielle, législation coloniale, législation rurale. Toutes les Fa-
cultés, afin de conserver leurs docteurs et d’empécher leur désertion
au profit de Paris, s'empressérent de créer les trois cours obliga-
tcires et I'un des trois facultatifs, généralement le premier. Malheu-
reusement l'insuffisance de leur personnel les forga pour la plupart
4 confier ces cours de doctorat aux professeurs déja chargés des cours
de licence et souvent méme A des juristes. Les crédits accordés au
budget de I'Instruction publique, quoique fort accrus, étaient loin en
effet de pouvoir grandir avec la méme rapidité que le nombre des
cours.

Au fur et & mesure que le nombre des professeurs chargés
d’enseigner les sciences économiques dans les Facultés de Droit
s'accroissait, le systéme de recrutement de ces professeurs devenait
manifestement insuffisant et suranné. De méme donc qu'on avait
dédoublé le doctorat, on dédoubla 'agrégation et on institua une
agrégation des sciences économigques : elle fonctionne depuis cing
ans et grice a elle on voit surgir dans nos Facultés de Droit une
pépinieére de spécialistes.

Il n’a été question jusqu'd présent, dans notre rapport, que des
Facultés de Droit. C'est qu'en effet rien n’avait été créé pour l'ensei-
gnement des sciences économigues ou sociales en dehors d’elles. C'est
seulement d'une facon exceptionnelle, et par quelques initiatives indi-
viduelles de leurs membres, que les Facultés de Letires avaient inau-
guré certains enseignements touchant a ces matiéres. Mais les choses
vont probablement changer par la création imminente d'un doctorat
purement économicque, qui sera accessible aussi bien aux licenciés
s lettres ou &s sciences qu'aux licenciés en droit et qui sera conféré
par les professeurs réunis des irois Facultés ou de deux au moins.
La conséquence en sera certainement 'institution de cours réguliers
de science économique ou sociale dans les FACULTES DES LETTRES.

Les EcoLEs SPECIALES qui sont trés nombreuses en France (beau-
coup trop ! puisque ce sont elles dont la concurrence vide nos Uni-
versités, du moins pour les Faculiés de Lettres et de Sciences) inscri-
vent presque toutes dans leur programme des cours d'économie poli-
tique et de géographie économique. Nous les énumérerons tout &
T'heure. Cependant les sciences économiques et sociales n’ont aucune
place dans la principale de ces LEcoles, I'Ecole normale, d'ol sortent
presque tous les professeurs des Lettres et des Sciences pour les Fa-
cultés et pour les classes supérieures des lycées. Cette lacune est
grande et d’autant plus fAcheuse que les professeurs de ces Facultés
vont avoir leur part dans I'enseignement économique, ainsi que nous
venons de le dire, et que les professeurs des classes supérieures dans
les lycées sont déja tenus d’'en donner certaines notions 4 leurs
éldves, notamment dans I'enseignement moderne.

L’ENSEIGNEMENT LIBRE 1'a pu prendre un grand développement en
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France, & raison du monopole de fait que posstde 1'Université (par
le fait qu’elle seule fait subir les examens et délivre les dipldmes).
Néanmoins, il a fourni un sérieux apport dans T'enseignement des
sciences sociales, précisément parce qu'il a cherché a se développer
13 ol était la partie faible de 'enseignement officiel.

Au premier rang, tant par ordre chronologique que par ordre
d'imporfance, il faut placer I'ECOLE LIBRE DES SCIENCES POLITIQUES
fondée par M. Boutmy en 1871, au lendemain de la guerre néfaste,
et qui, dés cette date, avait organisé un enseignement trés complet
des sciences économiques, surtout au point de vue pratique : écono-
mie politique proprement dite, finances, géographie économique,
statistique, etc. Il est certain que cette concurrence a exercé une
influence trés salutaire sur le développement de ces mémes ensei-
gnements dans les Facultés de I'Etat.

Les UNIVERSITES CATHOLIQUES qui sont au nombre de quatre, ont
modelé leur programme sur celui des Facultés de Droit, en ce qui
concerne aussi I'enseignement des sciences économiques. Néanmoins
l'une d’elles, celle de Lille, a créé en 1893, comme annexe & sa Faculté
de Droit, une « Section des Sciences sociales et politiques » qui offre
vraiment un des programmes les plusriches et les plus variésquenous
ayous en France. Nous relevons, par exemple, sur le programme
de 1898-99, en dehors des cours réguliers et similaires i ceux des
Facultés de Droit de I'Etat, les cours suivants : I'Eglise et les gues-
tions financiéres au XIX® siécle. — Exposé criligue du Socialisme. —
Le Crédit public. — Les Syndicals professionnels. — La religion
dans les dges préhistorigues. — Les premiéres apparitions histo-
riques de 'homme. — Le monde des prisons — et pour 1899-1900 : Ori-
gines du mouvement coopératif. — Apostolat par les missions catho-
ligues. — Le mouvement social en Angleterre et en Suisse, etc. Ces
cours, il est vrai, ne comptent que de dix & vingt lecons, mais des
concours sur des sujets sociaux et des bourses de voyages permet-
tent & cet enseignement de donner des fruits.

Le COLLEGE LIBRE DES SCIENCES SOCIALES a été fondé en 1895. Son
programme tres éclectique consistait a réunir les représentants de
toutes les écoles économiques et sociales pour faire enseigner par
chacun ce qu'il croyait &tre la vérité. Il en est résulté un pro-
gramme trés varié, mais un peu papillotant : les cours y sont trés
nombreux et trés variés : ils ne comptent qu'une dizaine de legons
chacun. Malheureusement les auditeurs y sont peu nombreux. En
1899, par l'initiative du Secrétaire général, MY Dick May, une
EcoLE DE MoORALE et une EcoLE DE JOURNALISME ont été annexées &
ce college. Enfin 4 la suite de quelques difficultés intérieures, un
nouvel établissement est en voie d'organisation sous le nom d'EcOLE
DES HAUTES ETUDES SOCTALES 1,

1. L'ECOLE DES HAUTES ETUDES SOCIALES comprend avec I'ECOLE DE MORALR
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A cette énumération, il faudrait encore ajouter un nombre consi-
dérable de cours libres ou de conférences portant sur les questions
sociales et qui sont organisés soit par des Associations privées,
telles que les SocIETES D'ECONOMIE POLITIQUE, les SOCIETES DES AMIS DES
UNIVERSITES, soit par les groupes dits UNIVERSITES POPULAIRES qui
correspondent &4 peu prés & ce qu'on appelle en Angleterre University
Ezitension et qui ont été multipliés cette année, tant en province
qu’'a Paris, avec une furia toute francaise.

Apres ce résumé historique, donnons maintenant un tableau d'en-
semble et réeapitulatif de tous les cours consacrés aux sciences so-
ciales et économiques. Nous laissons de coté les cours de droit propre-
ment dits qui sont au nombre de plus de 200, répartis entre toutes
nos Facultés. T

1° L'Economie politique élémentaire est enseignée actuellement
dans une quarantaine de chaires, savoir :

Dans les 14 Facuirés pe Droir de I'Etat (Lille, Paris, Caen,
Rennes, Poitiers, Bordeaux, Toulouse, Montpellier, Aix, Grenoble,
Lyon, Dijon, Nancy, Alger) ;

Dans les 4 Facultés de Droit catholiques (Lille, Paris, Angers,
Lyon) ;

Dans une vingtaine d'Ecoles spéciales : des PoNTS ET CHAUSSEES,
des MINES, des PosTES ET TELEGRAPHES, d'ARCHITECTURE, des HAUTES
ETUDES COMMERCIALES, & 1'"ECOLE SUPERIEURE DU COMMERCE, & I'INSTI-
TUT NATIONAL AGRONOMIQUE, & I’ECOLE LIBRE DES SCIENCES POLITIQUES,
et en province dans toutes les ECOLES SUPERIEURES DE COMMERCE.

L'Economie politique approfondie, c’est-a-dire limitée & certaines
parties que le professeur traite avec plus de détails et qu'il change
d'une année 3 I'autre, est enseignée dans toutes les Facultés de Droit
de I'Etat ou catholiques que nous venons d'énumérer, comme cours
de doctorat. Rangeons aussi sous cette rubrique, honoris cause, le
cours qui est donné au COLLEGE DE FRANCE.

Cet enseignement ne comporte quun seul cours par Faculté,
méme & Paris, ce qui est vraiment inguffisant pour un enseigne-
ment « approfondi » de I'économie politique, car méme en admet-
tant que le professeur consacrit 10 ou 15 années a explorer succes-
sivement chaque partie de la science, en tout cas les étudiants ne
le suivraient pas dans ce long périple et lui-méme s'interdirait de
jamais devenir un spécialiste. I1 faut ajouter qu'en province le
professeur chargé de ce cours est généralement le méme que celui
qui fait le cours de licence et qui fait aussi celui-ci, par surcroit,
et que le nombre des auditeurs (candidats au doctorat économique)
‘est souvent excessivement restreint. Pour toutes ces raisons, on

et I'HCOLE DE JOURNALISME détachées du collége, une ECOLE SOCIALE, qui cc}m—
prend elle-méme une section PREPARATOIRE A L'ENSEIGNEMENT DES UNIVERSITES

POPULAIRES. (Notes du secrétariat.)
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peut dire que les cours d'économie politique vraiment « appro-
fondis », c’est-a-dire qui constituent des sortes de monographies ot
le professeur épuise le sujet dans la limite du possible, sont raris-
simes en France.

Cependant, certains cours de I'ECOLE LIBRE DES SCIENCES POLI-
TIQUES répondent & peu prés & cetite définition. Citons par exemple |
dans le programme de cette année le cours de M. Arnauné sur le
Crédit et le Change, ou celui de M. Tarde sur la Psychologie écono-
mique.

2° L'Histoire des doctrines économiques bénéficie du méme nombre
d’enseignements, et dans les mémes Facultés, que le cours d'économie
politique du doctorat. Elle n'est pas enseignée au Collége de France,
mais elle peut revendiquer deux cours libres & la Sorbonne, I'His-
toire de U'Economie sociale par M. Espinas (qui ne traite que l'his-
toire des idées) et I'Histoire des docirines politiques de M. Michel,
plus un cours 4 I'ECOLE LIBRE DES SCIENCES POLITIQUES fait depuis sa
fondation par M. Dunoyer, et plusieurs cours au COLLEGE LIBRE DES
SCIENCES SOCIALES. .

Cet enseignement est donné avec plus de soin que le cours d’éco-
nomie politique soi-disant approfondi. Il parait mieux convenir au
tempérament idéologique des Francais et les agrégés en droit y
semblent particulidrement aptes en raison des habitudes d’esprit cri-
tiques et exégétiques que les études juridiques ont développées chez
eux.

Malheureusement, les étudiants n’en peuvent tirer qu'un profit
trés limité. En effet, il est d'usage de ne les interroger 4 I'examen
que sur le cours d'une seule année ; or ce cours n'embrasse qu'une
trés petite partie de l'histoire des doctrines, puisque le pro-
fesseur consacre généralement plusieurs années, peut-étre 5 ou 6,
4 T'exposer dans son entier. J'ai vu dans plusieurs Facultés de
Droit de France plusieurs générations de docteurs en droit écono-
mique qui n’avaient appris I'histoire des doctrines que jusqu’aux Phy-
siocrates exclusivement : ils auraient été incapables de dire qui était
Sismondi ou Bastiat. Ce n’est point le Réglement qui est responsable
de cet abus, car il y est dit expressément que le candidat pourra étre
interrogé sur toutes les matiéres du programme, mais ce sont les
professeurs, parce qu'ils craignent que les étudiants n'eussent plus
aucun intérét & suivre leur cours du jour ou I'interrogation ne por-
terait plus nécessairement sur la partie spéciale qu'ils ont traitée.

3 La Science financiére compie un nombre de cours double des
Précédents, car nous rappelons qu'elle figure & la fois sur le pro-
gramme des examens de licence en droit et sur celui du doctorat,
quoigu'en fait ce double enseignement soit généralement donné par
le méme professeur, en province du moins. )

Il faut ajouter encore aux cours des Facultés de droit tout un en-
semble de cours et conférences sur les finances donnés & I'EcorE

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES BOCIALES. 6
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LIBRE DES SCIENCES POLITIQUES. Ainsi, pour l'année 1900, nous rele-
vons les cours suivants : les finances publigues, la législalion bud-
gétaire de la France, la législation fiscale de la France, les régles
de la comptabilité publigue, et deux conférences, I'une sur les
finances étrangéres, 'autre sur Uenregisirement.

4° La législation industrielle est enseignée dans toutes les Facultés
de Droit (cours de doctorat). Les professeurs de droit ont fait preuve
généralement dans cet enseignement d'aptitudes remarguables, ils
¥ ont apporté un esprit trés avancé et trés démocratique. Quelques-
uns s'y sont déja fait une réputation méritée de spécialiste. Du reste,
les fruits de cet enseignement se manifestent par le trés grand
nombre de théses de doctorat soutenues sur ces matiéres.

Il y a aussi des cours de 1égislation industrielle au CONSERVATOIRE
DES ARTS ET METIERS, & 'ECoLE DES MINES, & I'INSTITUT INDUSTRIEL
de Lille et dans plusieurs EcoLEs DE COMMERCE.

5° La législation ou, pour mieux dire, I'économie coloniale, n'est
pas enseignée dans toutes les Facultés de Droit, mais seulement,
sauf oubli de notre part, & Paris, Nancy, Lyon, Bordeaux, Poitiers,
Rennes et Alger. I1 ¥ a méme deux cours a la Faculté de Droit de
Paris et un & I'ECOLE LIBRE DES SCIENCES POLITIQUES. Il y a aussi &
Paris une ECOLE COLONIALE qui compte trois cours d’économie colo-
niale {(colonies frangaises et étrangéres). Et il y a encore un cours
d’économie ou d'histoire coloniale & la FACULTE DES LETTRES d'Alger.

6° La législation, ou mieux, I'économie rurale, n'est enseignée que
dans un nombre encore plus restreint de Facultés : Lille, Lyon, Tou-
louse, Poitiers, Rennes, Caen. Il n'y en avait méme point & la Fa-
culté de Droit de Paris, mais seulement a I'Institut catholique : tou-
tefois, cette lacune humiliante vient d’étre comblée & I'heure ou
nous écrivons ces lignes, & la fin de I'année scolaire, in exiremis,
par un cours libre.

Mais I'économie rurale est enseignée & I'INSTITUT NATIONAL AGRO-
NoMIQUE de Paris, dans les 4 ou 5 ECOLES NATIONALES D'AGRICULTURE
et méme dans les 36 écoles d’agriculture pratique : seulement 14 ce
n’est plus un enseignement de science sociale, mais simplement tech-
nique.

7° La Géographie Coloniale n'est pas enseignée dans les Facultés
de Droit, ce qui se comprend de reste, mais elle 'est 4 la Sorbonne
par M. Marcel Dubois, et & la Faculté de Lettres de Bordeaux. Le
cours fait au COLLEGE DE FRANCE par M. Levasseur renire aussi
sous cette rubrique, quoigque son domaine soit assez indéterminé.
De plus, elle est enseignée & I'EcoLE DEs HAUTES ETUDES COMMER-
CIALES, dans toutes les ECOLES SUPERIEURES DE COMMERCE et &
I'INsTITUT INDUSTRIEL de Lillel.

1. Il existe en outre une chaire d’'histoire du commerce & la Faculté des letires
d’Alx-Marseille ; un cours d’histoire et de géographie coloniales est parmi les ensel-
gnements créés par 1a Chambre de Commerce de Lyon.
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8° L'Economie Sociale, en entendant par 1 I'étude des réformes
sociales et des moyens pratiques de les réaliser (mutualité, coopéra-
tion, assistance, intervention de 1'Etat, institutions patronales, etc.),
n’est enseignée que dans deux cours : I'un & la IFAGULTE DE DRoIT de
Paris, par le signataire de ce rapport, I'autre & I'ECOLE DES SCIENCES
POLITIQUES par M. Cheysson. Encore le premier n'est-il qu'un cours’
libre, le second n'a lieu gque de deux ans I'un, et I'origine de tousles
deux est-elle quasi fortuite, puisque tous deux sont des fondations
du comte de Chambrun : celui de I'Ecole des Sciences politiques en
1893, celui de la Faculté de Droit en 1898.

9° La Pédagogie ou Science de UEducation est enseignée dans une
chaire magistrale en Sorbonne par M. Buisson et dans quelques Fa-
cultés des Lettres (Lille, Toulouse, Alger). Quelques professeurs dr
philosophie lui consacrent de temps & autre un cours libre.

10° La Statistigue ne compte qu'une seule chaire magistrale créée
4 la FacuLTE DE DROIT de Paris en 1892 et quelques cours tempo-
raires & I'’ECOLE DES SCIENCES POLITIQUES.

11° L’'Anthropologie est enseignée dans une seule école spéciale
libre, I'icoLE D’ANTHROPOLOGIE, mais nulle part ailleurs. De méme
pour la Démographie, dont on peut faire une annexe de la Science
précédente.

12° La Sociologie n’est enseignée nulle part sous la forme de cours
régulier, ce qui peut se justifier par le caractdre assez mal défini
encore de cette discipline, je n'ose dire de cette science. Cependant
elle est enseignée sous forme de cours libre par trois professeurs de
philosophie des Facultés de Lettres, MM. Durkheim, 4 Bordeaux,
Bouglé, & Montpellier, Bertrand, & Lyon, et par un professeur de la
Facurrt pE Drorr, & Toulouse, M. Hauriou.

Tel est le tableau d’ensemble de 'enseignement des sciences so-
ciales en France en I'an 1900. 11 n’exige pas de longs commentaires.

Le tout forme un ensemble assez respectable de prés de 200 cours,
et dénote un effort vraiment admirable si I'on songe que przsque tous
ont été créés depuis une vingtaine d'années. Et ce qui est plus remar-
quable encore, c'est la multiplicité des conférences sociales dues &
T'initiative privée, qui se propagent comme des trainées de poudre sur
tous les points de la France. Dans certains quartiers ouvriers de
Paris il y en a plusieurs chaque soir, et dans certaines villes de
brovince il y en a plusieurs par semaine. Elles sont généralement
trés suivies.

Mais les lacunes de notre tableau sont frappantes aussi. La plus
élonnante, c’est 'absence de tout enseignement régulier de 1'Histoire
de Péconomie politigue — je ne dis pas I'histoire des doctrines, mais
celle des faits, qui aujourd’hui, aux yeux de bien des économistes,
constitue toute la science économique. Aussi, dans les Universités
allemandes les cours « d’histoire économique » sont-ils aussi nom-
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breux que ceux d'histoire des doctrines sont rares. On a vraiment
peine 4 s'expliquer pourquoi les auteurs du décret de 1893 ont intro-
duit dans le programme du irouveau doctorat I'histoire des doctrines
plutét que I'histoire économique ? 11 est probable que ce n’est point
par des raisons d'ordre scientifique, qu’il serait difficile de justifier,
mais simplement parce yu'ils se sont inspirés du programme de
I'ECOLE LIBRE DES SCIENCES POLITIQUES, qui ne comprenait que ce
cours d’histoire des doctrines.

Cependant, il y a dans presque toutes les ECOLES SUPERIEURES DU
CoMMERCE (Paris, Lille, le Havre, Bordeaux, Nancy), et & Marseille,
comme succursale de la Faculté des Lettres, des cours d'His-
toire du Commerce, et un cours d’Hisloire du Travail vient d’étre
créé au CONSERVATOIRE DES ARTS ET METIERS par la ville de Paris.
On peut citer aussi, ¢a et la, comme rentrant dans cette branche,
certains cours libres faits dans des Faculiés de Lettres, par
exemple ceux de M. Stouff, & Dijon (le commerce d'argent dans
Uantigquité, ete.) 1.

Une autre grande lacune, c'est 1'absence de tout enseignement
sur la Méthode dans la Science économique et plus particulidrement
sur I'Economie poiitigue mathématique. Il est vraiment honteux de
penser qu’en France, dans le pays qui occupeun rang proéminent dans
les sciences mathématiques et qui, avec Cournot, a inauguré 1'Eco-
nomie politique mathématique, onne compte pasun seulenseignement
sur cette matiére, ni méme probablement un seul professeur qui fit
en mesure de le donner! Et par une singuliére ironie, il se trouve
que cet enseignement a été brillamment représenté & Lausanne pen-
dant vingt ans par un Francgais, mais qui est connu dans le monde
entier comme Suisse | M. Walras.

L'insuffisance de 1'enseignement en fait de statistique, de socio-
logie et d’économie sociale est manifeste aussi.

Enfin il y a lieu d’exprimer le regret que dans l'enseignement
du droit lui-méme, quoiqu’il soit trés complet et trés riche, le coté
si important du droit économique soit complétement négligé. Il n'y
a pas, & notre connaissance, un seul cours qui étudie, au point de vue
économique proprement dit, le régime de la propriété, ou celui des
successions, ou celui des hypothéques, Mentionnons pourtant comme
une louable tentative, en ce sens, un cours donné cette année, a.la
Faculté de Droit de Montpellier, par M. Charmont, sur la propriété
corporative, et aussi un cours annoncé & 1'Ecole libre des Sciences
politiques de M. Flach sur le Droit de propriété.

1. M. Hauser, 4 Clermont, a traité de I’Histoire des classes ouvriéres en !".rance,
du v* aqu Xvir* siécle.
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IETAT ACTUEL
L’ENSEIGNEMENT DE I’ECONOMIE POLITIQUE
DANS LES ECOLES SUPERIEURES DE LA RUSSIE

LES MODIFICATIONS DESIREES DANS CET ENSEIGNEMENT

Maintenant que les sérieuses questions sociales, comme la ques-
tion ouvriére, féminine, le systéine du ménage d'état, etc., sont
miries, I'économie politique attire la plus grande attention des
savants et de toute la société. On peut dire qu'elle est devenue une
science & la mode. L’intérét augmenté pour I'économie politique
s'explique par ceci, que de toutes les Sciences sociales elle est la
plus explorée et en méme temps elle fouche de plus prés aux ques-
tions qui agitent 'humanité contemporaine. Pour une masse de
personnes qui s’occupent de l'activité publique 1'étude solide de
I'économie politique parait une nécessité absolue. Les juristes doi-
vent &tre bien au courant de cette science, parce que les normes
juridiques touchent principalement les relations économiques
variées, 'achat et la vente, le loyer, le fermage, la propriété, etc.
Pour appliquer les nermes du droit, il est nécessaire de savoir et
de comprendre la nature des relations vitales, qu’'elles réglent. Les
fonctionnaires du ministére des Finances doivent savoir 1’économie
politique, parce que dans leur activité au sujet de la direction des
domaines de I'Etat, de la perception des impéts, de la circulation
monétaire et de la politique de banque d'Etat, ils rencontrent con-
stamment les phénoménes et les lois économiques. Les industriels
et les agents techniques doivent se baser dans leur profession sur
les fondements de I'économie politique, parce que les conditions
de la production, de I'échange et de la répartition ont une influence
dominante sur les résultats de leurs actions; plus la circulation
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économique devient compliquée, plus elle a d'influence sur la posi-
tion technique de l'entreprise industrielle ou commerciale. Enfin,
chaque homme instruit qui veut se rendre compte du proces du
développement économique qui se passe devant ses yeux, des
problémes du travail et du capital, etc., doit étudier I'économie poli-
tique, une science qui essaye de construire les lois de 1'évolution
économigue et de donner une base pour la solution des questions
pratiques.

A ce r0le avancé de l'économie politique dans le systeme d'in-
struction ne corespond pas du tout sa position dans les écoles supé-
rieures de la Russie. Ce sont les traditions du demi-siécle dernier,
qui ont ici la plus grande influence.

Nous allons d’abord expliguer la position actuelle de notre science
dans les Universités et auires écoles supérieures russes.

Le refuge principal de 1'économie politique se trouve dans les
facultés juridiques des Universités. Quoique le réglement univer-
sitaire de 1884 ait proclamé la liberté académique, c’est-a-dire la
liberté pour les professeurs d'enseigner les Sciences qu'ils veulent,
et la liberté pour les étudiants de suivre les cours a leur volonté,
en pratique cependant ce principe est resté presque tout & fait une
lettre morte. Pour chaque Faculté est élaboré un plan rigoureuse-
ment déterminé de la répartition des sciences par cours et semes-
tres avec indication du nombre des heures pour chacune. Les
Facultés doivent assurer I'enseignement de toutes les sciences indi-
quées dans le plan et les étudiants sont obligés de s'inscrire et de
les suivre toutes. L'unique fantdme de la liberié académique con-
siste : 1° dans la possibilité pour les professeurs d'annoncer plu-
gieurs cours paralléles, parmi lesquels les étudiants ont le droit
d’en choisir un (mais en réalité cela ne se fait presque jamais), et
2° dans le droit des professeurs et des professeurs agrégés d’an-
noncer des cours spéciaux, qui ne sont pas obligatoires pour les
étudiants. )

L’économie politique est au nombre des cours obligatoires,
qui doivent &tre suivis par les étudiants de la Faculté juridique;
Texamen sur tous les cours doit étre subi par l'étudiant pendant les
quatre années de son séjour & I'Université pour avoir droit & un
diplome officiel. Conformément au statut universitaire, I'économie
politique constitue avec la statistique une chaire particuliére, qui a
un professeur dans chaque Université, Quant & la science des
finances, elle constitue une chaire particulidre avec un autre pro-
fesseur. Dans la majeure partie des Universités russes, I'économie
politique, sous-entendant la théorie économique générale est
enseignée au premier cours de la Faculté juridique (1 et 2 se-
mestres) avec 4, rarement 56 heures par semaine (5 heures a
Charkov et Tomsk, 6 heures a Odessa). Cette quantité d’heures est
suffisante seulement pour un cours sommaire, qui donne seulement
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Iexposé des questions fondamentales de la théorie économique et
peut-étre de I'histoire de la science économiqgue. Dans les dernigres
années, dans la majorité des Universités, & ce cours général sont
annexées des conférences pratiques pendant 1-2 heures par semaine,
qui consistent en lecture de brefs rapports, composés par les étu-
diants sur les questions difficiles de la théorie et des cas économi-
ques particuliers. Les 4-5 heures mentionnées constituent la norme
obligatoire que doiveni suivre les étudiants en droit. Excepté ce
cours général les professeurs ordinaires et professeurs agrégés
tiennent parfois des cours privés et facultatifs. Par exemple, a
I'Université de Moscou pendant l'année 1899-1900 il y avait un
cours d'économie industrielle (2 heures par semaine), un cours
d’histoire éconemique de la Russie pendant le x1x® sidcle (1 heure),
la théorie de la valeur et du capital (1 heure); & 1I'Université de
Saint-Pétersbourg un cours sur les voies de communication
(1 heure), un cours sur la situation économique et la science éco-
nomique de I'Europe dans la seconde moitié du x1x® siecle, ete.

Si dans le réglement universitaire il n'y a pas de division des
sciences de la Faculté en sciences principales et secondaires, pra-
tiquement cette division existe indubitablement, et 'économie poli-
tique est rangée parmi les derniéres, comme une science qui est
moins importante que les sciences spéciales du droit criminel civil
ou romain, Elle apparait plutét comme tolérée que comme bien
venue & la Faculté juridique. Ainsi déja dans cette Faculté, qui est
le séjour principal de notre science, elle occupe une place plus que
modeste et dispose d'un petit nombre d’heures assignées. On pour-
rait peut-étre se satisfaire plus ou moins de cette position seule-
ment dans la supposition, que les auditeurs deviennent exclusive-
ment des juristes, & qui I'économie politique sert comme science
auxiliaire. .

Il faut ajouter que pendant les derniéres années & 1'Université
de Moscou le professeur de la Faculté juridique a professé un
cours général d’économie politique pour les étudiants de la Faculté
philosophique, mais cet exemple, digne d'imitation, apparait comme
cas unique.

En fixant maintenant notre attention sur la position de I'éco-
nomie politique dans les écoles supérieures spéciales, nous devons
constater qu’elle y joue un réle encore plus déplorable.

Dans la plupart des écoles supéiicures technigques, dans les
instituts polytechniques, etc., il n'y a pas méme de chaire parti-
culitre d'économie politique et cette science est enseignée, tout sim-
plement, par un maitre pris dans le nombre des professeurs de
I'Université locale ou par d'autres personnes. La quantité des
heures désignées pour le cours ne surpasse point 2 ou 3 heures par
semaine, en conséquence de quoi le cours recoit une dimension
tout & fait microscopique. Une exception est présentée par le nouvel
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Institut polytechnigque de Kiew qui ressort du ministére des
Finances, qui a une chaire spéciale d'économie et de siatistique
rurale (pour la section agronomique) et une chaire d'économie
politique et de théorie statistique pour toutes-les sections. Une
autre exception, c’est I'Ecole polytechnique a Riga qui a une chaire
d’économie politique et de statistique.’

L'organisation est également un peu meilleure dans les écoles
supérieures agronomiques, par exemple, a I'Institut d'agronomie
de Moscou et & P'Institut de 1I’Alexandrie-Nouvelle; il v a la des
professeurs pour 'économie politique et la statistique et on donne
assez d’heures pour 1l'enseignement.

Donc, dans les Facultés juridiques des Universités russes, ainsi
que dans les écoles supérieures fechniques, I'économie politique
joue maintenant un rodle secondaire et auxiliaire. Si on ne peut
rien objecter & sa position formelle dans les Facultés juridiques, sa
place dans les écoles techniques provoque une protestation résolue ;
cette place contredit tout a fait au role sérieux des connaissances
économiques dans la vie industrielle, comme un moyen d’organiser
I'entreprise rationnellement et de l'exploiter avec profit. C'est un
fait connu, que le succés de l'entreprise avec le meilleur arrange-
ment technique dépend toujours des conditions économiques,
Iétude desquelles est la premiére tdche de l'entrepreneur. En assi-
gnant 2-3 heures par semaine i toute 1'économie politique, les
écoles techniques mettent les éléves hors d'état d’étudier diment la
théorie, qui nous donne les lois du milieu économique, ol I'homme
sera obligé d'agir. En tout cas, I'économie politique peut prétendre
dans les écoles techniques supérieures & une égalité compléte avec
les sciences techniques, c'est-a-dire, elle doit avoir une chaire spé-
ciale (comme & I'Ecole polytechnique de Kiew) et une quantité
d’heures suffisante pour un cours de théorie et un cours d’économie
appliquée (industrielle et commerciale), en tout pas moins de
6 ou 8 heures par semaine pendant une année.

Ainsi, la premiére amélioration nécessaire dans la position de
I'économie politique dans les écoles supérieures russes, consiste
eh la créalion d'une chaire particulieére indépendante dans toutes
les écoles supérieures techniques et en I’extension de la dimension
des cours jusqu'a 6-8 heures par semaine. Mais il faut aller plus
loin. La science économique acquiert chague jour plus d'impor-
tance dans la vie et un réle plus dirigeant dans beaucoup de
sphéres de l'activité sociale. ‘

Ici n'intervienment pas seulement la théorie économique, mais
aussi la politique économique, I'histoire de la pensée économique
et I'histoire économique. Une personne qui voudrait étudier avec
l'ampleur nécessaire toutes les sections de la science, est privée
maintenant en Russie de cette possibilité. Cependant beaucoup de
positions sociales exigent une éducation économique solide, par
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exemple, les fonctionnaires du ministére des Finances, les employés
en chef des banques et des sociétés d'assurance, les consuls, enfin
les commergants, qui veulent faire leur commerce avec une intel-
ligence compléte des conditions économiques du trafic. Pour toutes
ces personnes, ainsi que pour tous ceux qui se préparent a l'ensei-
gnement de I'écomomie politique, est nécessaire la création d'une
faculté spéciale économique, ou, pour mieux dire, d'une Faculté des
sciences d’économie et des Finances, & 'exemple de la « School of
economics » & Londres, de I'Ecole libre des Sciences politiques a
Paris ou des « Staats-wissenschaftliche Facultiten » de 'Allemagne.
Dans ces Facultés la premiére place doit appartenir & 'économie poli-
tique dans toutes ses ramifications, & la statistique, & la science des
Finances, au droit administratif et la seconde place aux disciplines
juridiques, comme sciences auxiliaires.

Qu'un besoin de telles Facultés existe en Russie, la preuve en
est dans les faits suivants : & Moscou, il y a deux années qu'une
commission spéciale des professeurs a élaboré un plan détaillé
d'une école supérieure, ou doivent étre enseignées les sciences ci-
dessus mentionnées et en outre les langues vivantes et la science
des marchandises. Dans le programme des cours sont énumérées :
la théorie économique (6 heures par semaine), ’histoire de I’éco-
nomie politique économique et histoire écomomique (4 heures), la
politique en mati¢re économique (8 heures), la statistique (4 heures),
la science des finances (4 heures). Ensuite 4 Saint-Pétersbourg sera
bientét ouverte une Ecole polytechnique du ressort du ministére
des Finances, ol il y aura une section économique et commerciale
avec les mémes sciences. Le but est de préparer des fonctionnaires
pour le ministére, des consuls, des professeurs d'économie politique
pour les écoles commerciales, des employés des bangues, efc.
Enfin la Faculté juridique de Moscou trouve que I'économie poli-
tique ocecupe une place trop restreinte au milieu des autres disci-
plines juridiques et propose de ’étendre par l'organisation des con-
férences au troisidme cours de la Faculté. Tout cela indique, que le
temps est venu de donner i la science économique une place bien
plus large qu'auparavant.
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Docteur en droit

ETAT ACTUEL

L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES
EN SUISSE

UNIVERSITES, ECOLES SUPERIEURES, ECOLES SPECIALES

11 existe en Suisse cing Universités complétes, gqui sont, d'apres
leur rang d’ancienneté : Bdle, Zurich, Berne, Genéve et Lausanne.
En outre, Fribourg posséde une « Université catholique » & laquelle
il mangue une Faculté de médecine et la liberté scientifique, puisque
I'enseignement s’y trouve placé sous la férule des Dominicains.

Enfin I’Académie de Neuchdtfel se compose de quatre Facultés :
Faculté de lettres, de sciences, de droit et de théologie protestante.

En fait d’école spéciale, il y a 1'Ecole polytechnique fédérale a
Zurich qui comprend, & c6té de diverses écoles spéciales, telles que :
Ecoles d'architectes, d'ingénieurs, de chimie, d'agriculture, etc., une
section générale de philosophie et d'économie politique.

Dans aucun de ces établissements d'instruction supérieure l'en-
seignement des sciences sociales n'occupe une trés grande place et
nulle part, sauf & I'Université de Genéve, il n'a été concentré en unc
faculté spéciale.

Il 0’y a pas lieu de s'en étonner outre mesure. Le caractére méme
de science est encore contesté & nos connaissances sur l'organisation
et les conditions de développement des sociétés humaines, malgré
I'importance et l¢ nombre toujours croissants des ouvrages de socio-
logie. Ainsi on lit dans le petit Petit Dictionnaire politique el so-
cial qu'a fait paraitre, en 1896, M. Maurice Block, membre de I'In-
stitut de France, a I'article sociologie : « Existe-t-il une science so-
ciale ? On peut répondre carrément : non ». Sans discuter de pareilles
assertions, il est permis d’en conclure gque les sciences sociales ne
sont pas encore sorties de la période des tdtonnements, car personne
ne s'aviserait de contesier le caractére de science aux mathéma-
tiques, par exemple, & la chimie ou & la physique. La science sociale
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étant encore relativement si jeune, 'enseignement n’en peut guére
avoir atteint une grande extension, pas plus en Suisse qu'ailleurs.

Je m’en vais passer rapidement en revue les cours qui, dans les
programmes des huit établissements d'instruction supérieure de la
Suisse, peuvent étre considérés, & la rigueur, comme constituant un
enseignement des sciences sociales, et pour cela j'examinerai suc-
cessivement Uesprif, la matiére et enfin la disiribution de cet ensei-
gnement. '

ESPRIT DE L'ENSEIGNEMENT

Les Universités situées en Suisse sont toutes des institutions can-
tonales et se trouventsous le controle exclusif des autorités cantonales,
La législation fédérale a respecté complétement I'autonomie des can-
tons dans le domaine de l'instruction publique. Aucune loi, aucun
réglement communs ne régissent donc ces universités. Aussi une
grande diversité peut-elle régner et régne-t-elle en effet dans I'organi-
sation, la distribution et les tendances de I'enseignement supérieur.

Un trait cependant est commun & toutes nos universités, sauf a
celle de Fribourg, c'est I'indépendance compléte de I'enseignement
vis-a-vis de I'Etat ou de quelque autorité que ce soit. Il n'y existe au-
cune trace de doctrine officielle et méme dans le choix du personnel
enseignant, les gouvernements cantonaux se laissent en général gui-
der uniquement par l'intérét de la science et de l'enseignement, au-
tant du moins que le leur permet l'exiguité des ressources budgé-
taires 4 leur disposition.

Des gouvernements cantonaux, accusés par les économistes de
tendances socialistes pour avoir introduit I'imp6t progressif sur le
revenu et sur les successions, la gratuité du matériel scolaire, I'as-
surance obligatoire contre 1'incendie, par I'Etat, etc., ont appelé aux
chaires d’économie politique de leurs universités de purs individua-
listes, des adversaires convaincus de toute intervention de I’Etat dans
le domaine économique. Tels M. le professeur Pareto, & Lausanns,
M. le professeur Pantaleoni, & Genéve.

D'autre part, des gouvernements nullement suspects de socialisme
ont nommé des professeurs qui se proclament eux-mémes socialistes
marxistes. Tel M. le professeur Reichesberg, & Berne.

A chacune de nos universités, il y a, en général, 4 coté du pro-
fesseur ordinaire d'économie politique appartenant soit, comme &
Lausanne et & Genéve, & 1'école des économistes libéraux procédant
d’Adam Smith et de Jean-Baptiste Say, soit, comme & Bale et i Zu-
rich, & I'école de politique sociale appelée souvent socialisme d’Etat,
un professeur extraordinaire ou des agrégés (privat-docent) profes-
sant des doctrines plus avancéés au moyen de cours spéciaux de
Sociologie, d’histoire des systémes économiques, etc.

Cette grande liberté, partant cette diversité dans I'exposition des
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théories et des notions sur les sociétés humaines, semble présenter,
sinon une garantie, du moins des conditions favorables & un sain
développement de cet enseignement. Dans ce domaine des connais-
sances sociales, les théories scientifiques sont presque toujours, con-
sciemment ou inconsciemment, influencées par l'intérét de telle ou
telle classe de la société.

Si une tendance plus ou moins exclusive et uniforme arrive a pré-
valoir dans cet enseignement, la recherche de la vérité risque d'étre
faussée au profit d'une classe sociale ou d'un parti politique domi-
nant. En Suisse, les étudiants désireux de se former une opinion par
eux-mémes sur ces graves questions ont, en général, 1'occasion d'en-
tendre plus d’'une cloche. S’ils savent en profiter pour ne pas se laisser
attirer dans une petite chapelle de classe, c’est 13 un grand bien.

Une autre circonstance devant agir favorablement sur 1'esprit de
I'enseignement social en Suisse, me parait étre celle-ci. Dans un pays
de vieille démocratie comme la Suisse, ot chacun s'intéresse a la
chose publique, oul tout citoyen est appelé souvent & voter, et par
conséquent & se former une opinion sur des lois d'une grande impor-
tance sociale, professeurs et éléves dans l'enseignement supérieur
sont naturellement enclins & s'intéresser surtout au cété social de
toute science se rapportant & I’homme.

Nous sentons vivement la vérité si bien formulée par M. Fouillée
dans la préface de son dernier et remarquable ouvrage ! : « Plus nous
allons, plus toute science devient indivisiblement pratique et théori-
que, & tel point qu’elle ne peut plus se désintéresser des applications
sociales et éconmomiques. Les sciences morales, en particulier, se
socialisent de plus en plus. »

C’est pourquoi I'on peut constater, surtout aux universités de
Berne, de Zurich et de Genéve, la tendance & concevoir et & traiter
dans un esprit social toutes les sciences qui s'y prétent, telles que :
droit, philosophie, morale, pédagogie, hygiéne, histoire, etc., suivant
ainsi inconsciemment I'exemple donné par un autre grand philosophe
francais, en appliquant cette méthode & 1'esthétique, a Ia morale et
4 la religion dans ses ouvrages : L'art au point de vue sociologique,
Essais d'une morale sans obligation ni sanction et I'Irréligion de
Vavenir (M. Guyau).

MATIERE DE L'ENSEIGNEMENT

A toutes les hautes écoles de la Suisse, il y a des cours d'économie
politique théorique et appliquée.

Toutes ces écoles, sauf Lausanne et Neuchétel, ont également un
cours spécial de science des finances.

Les universités de Genéve et de Berne seulement offrent un cours
de sociologie proprement dite.

1. M. FOUILLEE. La France au point de vue moral, préface. (Paris, F. Alcan).
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A Geneve, ce cours est donné par M. le professeur Vuarin, écono-
miste bien connu, entre sutres, par sa collaboration & la Revue d’Eco-
nomie politigue, dirigée par M, Gide.

A Berne, le cours de sociologie est professé par M. le D* Ludwig
Stein, professeur de philosophie. Outre des études philosophiques,
M. Stein a écrit un grand ouvrage : La Question sociale d la lumiére
de la Philosophiel, qu'il suffit de parcourir pour se rendre compte
de I'esprit hardiment réformateur, mais toujours évolutionniste, de
gon enseignement sociologique.

Tout en repoussant pour la société future le collectivisme, qui lui
parait un saut trop brusque pour pouvoir trouver place dans I'évolu-
tion de I'humanité, il cherche une synthése entre I'égalité et 1a liberté
et croit pouvoir y arriver au moyen de la socialisation du droit, la
monopolisation par I'Etat de toutes les forces productives nouvelles
(produits du sous-sol, forces motrices des cours d’eau, ete.), et d'un
systéme de production basé en partie sur la propriété privée forte-
ment muselée, en partie sur la propriété collective, le tout devant
aboutir & un type social plus élevé de l'individu et de I'humanité.

La principale science auxiliaire des sciences sociales, la statis-
tique, qui est plutdt une méthode scientifique qu'une science, est éga-
lement enseignée dans la plupart de nos universités.

A coté de ces matiéres gue 'on pourrait appeler les sciences so-
ciales par excellence, il ¥y a d'autres disciplines qui n'appartiennent
4 ce domaine social que par certains c6tés et qu'on peut ranger sous
la rubrique : enseignement des sciences sociales, ou non, suivant que
le professeur chargé de les enseigner met surtout en lumidre ce coté
social ou au contraire le néglige.

C'est le cas pour le droit, 1a philosophie, I'histoire, quelque peu
méme pour la géographie, I'anthropologie, la psychologie, I'hygiéne,
la pédagogie.

En ce qui concerne le droit, les cours suivants contribuent certai-
nement en partie & I'enseignement des sciences sociales :

A Berne : Philosophie du droit, par M. Stein.

A Zurich : Théorie générale du droit, par M. Freichler.

Et probablement aussi les cours suivants :

A Fribourg : Droit naturel, par M. Jaccoud (en francais).

A Fribourg : Droit naturel, par M. Lampert (en allemand).

A Lausanne : Encyclopédie du droit, par M. Raguin,

A Neuchétel : Encyclopédie du droit, par M. de Meckenstock.

Enfin la grande tdche législative de I'unification du droit civil et
du droit pénal pour toute I'étendue de la Confédération impose 4 l'en-
seignement du droit en Suisse 'étude comparative des différentes
législations cantonales et de celles des pays qui nous entourent, avec
le souci constant de la création d'un droit nouveau, qui doit &tre une

1. D" Ludwig STEIN, Die sociale Frage im Lichte der Philosophie. Stuttgart, 1897.
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synthése ou un compromis entre les droits existants et, si possible,
un progrés a leur égard & tous. Il est évident que dans ces circon-
stances, le point de vue social doit jouer un grand roéle dans l’ensei-
gnement actuel du droit en Suisse, La rédaction d’avant-projets pour
le code civil et le code pénal fédéral a d’ailleurs été confiée & des pro-
fesseurs de nos universités. M. Eugéne Huber, professeur a Berne,
est 'auteur d'un avant-projet de code civil suisse hardiment nova-
teur, en ce qui concerne entre autres les droits de la femme, le droit
successoral, le droit hypothécaire, et toutes les réformes proposées
tendent & plus de justice, & une moindre inégalité sociale. L'on peut
done étre certain que les cours que donne M. Huber & I'Université de
Berne sur le droit des obligations, I’histoire du droit suisse, la poli-
tigque législative ne négligent pas le point de vue social.

De méme pour l'enseignement de l'histoire, les sujets et les pé-
riodes historiques traités de préférence nous indiquent la prédomi-
nance des préoccupations sociales chez les professeurs chargés de ces
cours. Je cite au hasard : Lutfes sociales et agraires de la Républigue
romaine. Histoire de la Réforme el la Révolution francaise. La Révo-
lution francaise de 1830 ef 1848. Histoire contemporaine de 1870 a 1880.
Histoire de la civilisation. Hisloire de la civilisation en Suisse. Histoire
des idées démocerafigues. Histoire de Uinstruction publique en Suisse.
Cuba, Porto-Rico, les Philippines : la fin d'un empire colonial. Les
Anglais dans UAfrique du Sud. Les Elats-Unis : le pays, les meeurs,
la civilisation, et ainsi de suite.

Quant a la philosophie, il est plus malaisé de découvrir dans les
programmes universitaires des indices que l'enseignement philoso-
phigque se préoccupe de science sociale ; il parait &tre plutét tourné
vers la logique et I'histoire des systémes phildosophiques et métaphy-
siques.

DISTRIBUTION DE L'ENSEIGNEMENT

La plupart des universités suisses ont encore conservé les vieux
cadres des Facultés traditionnelles et y casent tant bien que mal ce
qu’elles possédent en fait d'enseignement des sciences sociales. Ce-
pendant I'Université de Zurich, tout en rangeant encore ses profes-
seurs dans les quatre Facultés suivantes : A. — Faculté théologique,
B. — Faculté des Sciences de UEtat (au lieu de Faculté de Droit),
C. — Faculté de médecine et D. — Faculté de philosophie, divisée en
une section de philosophie, philologie et histoire et une section de
sciences naturelles et mathématiques, a adopté pour ses programmes
de cours une nouvelle classification par sciences. Cette innovation
comporte une sanction en ce sens qu'il y a un grade de docteur spé-
cial pour chacune de ces divisions. En voici la liste : Sciences théolo-
giques. — Sciences juridiques et politiques [« Rechts-und Staats-
wissenschaften »]. — Sciences médicales. — Philosophie et pédagogie.
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— Philologie, archéologie et histoire de 1a littérature. — Histoire et
ses sciences auxiliaires, histoire de la civilisation et de I'art. — Ma-
thématiques et sciences naturelles. Un pas de plus a été fait par
I'Université de Genéve pour rendre hommage aux sciences sociales :
on y a institué une Faculté des Lettres et des Sciences sociales et
comme sanctions une licence és sciences sociales et un doctorat en
sociologie.

Le programme de cette Faculté pour le semestre d'été de 1900 est
composé, en fait de sciences sociales, comme suit :

M. MATTEO PANTALEONI, professeur ordinaire.
Economie politigue. — Théorie du commerce international et

questions pratiques qui s'y rattachent. . . . . . . . 4 heures.
Statistigue. — Démographie. . . . 2 heures.
Conférences économigues. — L'economle pohthue pure est

réservée au semestre dhiver . . . . . . . . . . . . 2 heures.

M. Louis VUARIN, professeur ordinaire.

Systémes politiques. — Le moyen &ge. . . . 2 heures.
Economie sociale. — Assurances libres et ohhgatmres L'Etat
éducateur. Principes directeurs en économie sociale. . . 2 heures.
Conférences sociologiques, préparant 3 la licence &s sc1ences
sociales . . . . . . . . . . . . . . . . . . .t 2heures.

M. PAUL DUPROIX, professeur ordinaire.
Pédagogie. — Psychologie comparée de I'homme et de I’enfant. 2 heures.

La science et 'éducation au X1x°siecle. . . . . . . . . 1heure.
Méthodologie. . . . v v+« 4« v v « <« « +« . . 1hbeure
Conférences de pédagogze . e« = « « « . < .« . . . . 1heure

M. EUGENE DE GIRARD, professeur extraordinaire.

Systémes sociaux . . . .« « . « « « . . . 1heure
Conférences d histoire économique .« v v« « « « « .+ . 1heure.

COURS DE PRIVAT-DOCENTS
M. L. WINIARSKY, docteur &s lettres.

Economie sociale. — Les bases économiques de la science )
sociale. Sociétés historiques. . . 1 heure.
Economie politiqgue pure.—Théorie mathémathue de I échange
de la production, de la capitalisation et de la monnaie. . . 1 heure.

Dans la division des sciences juridiques et sociales de I'Université
de Zurich, la chaire d’économie politique est occupée par M. HERK-
NER, qui donne également le cours de science des finances.

M. Herkner est socialiste modéré et a écrit un ouvrage sur la
question ouvriére qui est encore & présent cité comme 1'un des meil-
leurs sur la matidére (par exemple par M. Werner Sombart, professeur
4 Breslau, dans son livre sur le socialisme).

M. GoLDSTEIN, privat-docent, y donne un cours sur la question
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ouvritre : Législation protectrice de 'ouvrier, et un cours sur : la
Politique agraire commerciale et sociale.

Dans un séminaire des sciences politiques, les mémes professeurs
traitent les matidres de leurs cours d'une fagon plus approfondie.

La seule vraiment ancienne Université de la Suisse, la vénérable
haute école de Béile, fondée en 1460, réorganisée en 1818, a gardé sans
¥y rien changer les quatre Facultés traditionnelles des Universités
allemandes : Facultés de théologie, de droit, de médecine et enfin de
philosophie, divisée en section philologique-historique et en section
de sciences naturelles et mathématiques.

La Taculté de Droit ne comprend que des cours purement juridi-
ques, sauf un cours de M. le professeur SPEISER, directeur des finan-
ces du canton, sur la législation fiscale.

La seule chaire de sciences sociales est reléguée dans la Faculté
de Philosophie et est occupée par le professeur Pa. Korak. Sa colla-
boration & la modeste revue économique suisse : Les feuilles suisses
pour la politique économigque, organe des professeurs d’économie po-
litique de Zurich, Bile et Berne, dirigée par M. le professeur REI-
CHESBERG & Berne, prouve que le professeur bdlois aussi se rattache
plus ou moins au socialisme dit d’'Etat ou de la chaire.

Mais rien dans le sobre programme de ses cours ne I'indique. En
voici le contenu :

1* Economie politique générale. . . . . . . . 4 heures par semaine.
2 Science des finances. . . . 2 heures par semaine.
3° Histoire des doctrines et de Ia htber.a.fule éco-

nomiques depuis Ad. Smith . . . . . 2 heures par semaine.
4" Questions importantes concernant le mouve—

ment économique. . . . . 1 heure par semaine.
5° Au séminaire d'économie somale : Exercices

pratiques. Excursions, etc . . . . . . . . 1 heure par semaine.

A I'Université de Berne, la distribution de l'enseignement des
Sciences sociales est différente. La division en Facultés est 1a méme
qu'a Béle, mais les sciences sociales, sauf la sociologie et la philoso-
phie du droit, sont rattachées & la Faculté de Droit. Elles ne s'y trou-
vent pas déplacées, car presque tout I'enseignement du droit & Berne
est fortement pénétré d’esprit social, c’est-d-dire de tendances pro-
gressistes et réformatrices.

J’ai déja mentionné le professeur HUBER, auteur de 'avant-projet
de code civil fédéral. )

Le prédécesseur du professeur actuel de droit pénal, le professeur
STo00ss, maintenant 4 Vienne, a rédigé un avant-projet de code pénal
fédéral dans un esprit également assez novateur. Le titulaire actuel,
M. GRETENER, qui vient aussi d'accepter un appel d'une grande Uni-
versité de I'Allemagne, a fait dans son dernier cours de droit pénal
I'exposé et la critique de I'école criminaliste positive italienne, I'école
essentiellement sociologiste de Lomhroso et de Ferri.
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M. le professeur A. REICHEL, qui donne un cours de droit fédéral
des faillites et un cours de procédure civile bernoise, est un socialiste
militant, mais la matiére un peu aride de ses cours ne se préte peut-
étre guére 4 des incursions dans le domaine des doctrines sociales.

M. le professeur HiLTY, qui enseigne le droit public fédéral et le
droit des gens, est un écrivain distingué, historien et moraliste. Il ne
cesse de précher le retour a la simplicité et la virilité des vieux
Suisses et ne mangue pas une occasion de démontrer qu'une saine
démocratie ne saurait subsister dans une société corrompue par
Iinjustice sociale, ni coexister avec le luxe et la pléthore de richesses
en haut de I'’échelle sociale et la misére immeéritée des salariés.

M. le professeur DE SALIS expose dans son cours d'histoire du droit
public fédéral le développement paralléle du droit administratif fé-
déral et de I’organisation sociale du peuple suisse.

Enfin voici les cours de science sociale proprement dite :

M. ONCEEN, professeur ordinaire (partisan du libéralisme écono-
mique mitigé par une intervention modérée de I'Etat), donne trois
cours :

1° Economie politique théorique et pratique.

2° Les questions fondamentales de la politique commerciale.

3° Comptes-rendus de la littérature économique récente.

M. REICHESBERG, professeur extraordinsaire (socialiste avancé) a
trois cours :

1° Politique industrielle et commerciale.

2° Introduction & la statistique administrative.

3° Questions actuelles de politique sociale.

Cours de privat-docents :

D* ScaMIDT : Questions fondamentales de politique économique.
Statistique générale.

D* Gerser : Histoire du droit bernois : la propriété foncidre, le
droit communal et les lois sur 'assistance publique. Comptes rendus
de 1a littérature juridique et économique de la Suisse.

A T'Université de Fribourg, le cours d'économie politique est donné
en francais par M. JAccoup, en langue allemande par MM. RUHLAND
et BEICHEL, qui donnent aussi des cours sur l'arithmétique politique
et les assurances et sur la politique agraire. Tous ces cours sont com-
pris dans la, Faculté de Droit.

A I'Université de Lausanne, le cours d’économie politique de M. le
professeur PARETO figure au programme des cours & la fois dans la
Faculté de Droit et dans 1a Faculté des Lettres 1.

A TAcadémie de Neuchétel, les cours d'économie politique de
M. Junop font partie de la Faculié de Lettres. Le programme des

1. 11 ¥ a eu, il ¥ a sept ou huit ans, un projet pour organiser un cours métho-
dique d'enseignement social ; une série de conférences i ce sujet a eu lieu entre
les professeurs de la faculté des lettres et de la faculté de droit. Ce projet n'a pas
aboutl. Le cours de littérature francaise de M. Georges Renard est fait surtout au
boint de vue sociologique.

ENSEIGNEMENT DES BCIENCES BOCIALES. 7
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cours indique um cours principal : Economie politique. Production
et répartition des richesses. Questions agraires et ouvriéres, et deux
cours d'une heure chacun sur I'Histoire des doctrines économiques,
et la Démographie.

Enfin I'Ecole polytechnique fédérale & Zurich posséde une section
de philosophie générale et d’économie politique, composée de cours
facultatifs, ot 'enseignement est distribué de la fagon suivante :

A. — COURS DE MATHEMATIQUES, D'HISTOIRE NATURELLE ET DE TECH-
NIQUE, complétant en partie le programme des écoles profession-
nelles.

On y trouve entre autres les cours suivants : Anthropogéographie.
Problémes de I'hérédité chez I'homme. Développement de 'homme.
Hygiéne générale.

B. — COURS PHILOSOPHIQUES ET ECONOMIQUES :

1° Littérature et langue.

Cours de langues et d’histoire de la littérature et de la civilisation.
Allemand, frangais, italien, anglais, russe.

20 Sciences historigues et poliligues.

Cette division comprend des cours d'économie politique, de
science financiére, d'économie industrielle pratique donnés par
M. CHARTON en langue francaise, et des cours analogues en langue
allemande de M. PLATTER, ces derniers & tendances franchement
socialistes.

CONCLUSIONS

En somme, voici les conclusions qui se dégagent de ce rapport :

1° Esprit large, admettant la coexistence dans une méme univer-
sité de doctrines divergentes et méme opposées aux opinions qui ra-
gnent dans le gouvernement de chaque canton.

2° Matiéres d'une richesse assez grande et croissante. Enseigne-
ment ne craignant pas de toucher aux sujets les plus actuels et méme
parfois les plus bralants. On pourrait souhaiter une part plus grande
faite & I'enseignement soit de I'histoire, soit des sciences auxiliaires
de I'histoire et surtout de la philosophie.

3° Distribution trés variée de canton & canton. I manque en
général un lien entre les différentes branches de I'enseignement so-
cial. Pourtant il faut signaler, & Zurich, un effort pour briser I'an-
tique division en quatre ou cing Facultés, 4 Lausanne, un projet qui
est resté sur le papier, et & Gendve, une sanction donnée & ces études
spéciales par la création des grades de licencié et docteur &s sciences
sociales,
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UNIVERSITES, ECOLES SUPERIEURES, ECOLES SPRCIALES

PROGRES A REALISER

QUANT A LA NATURE ET A LA DISTRIBUTION DES ENSEIGNEMENTS

11 ne s’agit point ici de décrire ce qui est; il s’agit d'esquisser ce
qui devrait et pourrait étre dans un pays républicain et démocratique,
soucieux d'éviter a la fois le lent enlizement de la routine et les vio-
lentes secousses des révolutions. Il convient ainsi de dresser en
pleine lumidre I'idéal, mais en le rattachant a la réalité, de fagon
qu'il n’en soit que le prolongement et le perfectionnement. Quand et
comment pourront s’accomplir les réformes désirables, c'est le secret
de Pavenir que nul ne saurait dévoiler. Notre tdche n’est pas de le
dire, elle est seulement d’indiquer ce qui nous parait juste et pos-
sible ; méme enfermée dans ces limites, elle est assez considérable
pour que nous ne I'abordions pas sans réclamer I'indulgence néces-
saire 4 quicongue s'engage dans une voie non frayée.

Je veux &tre aussi court que faire se peut; cependant, si bref que
doive &tre cet essai, je le partagerai en trois parties :

1° Moyens d'assurer la liberté de Uenseignement social.

20 Distribution générale des matiéres enseignées.

3° Plan d'études pour chacune des branches.

I. — MOYENS D'ASSURER LA LIBERTE DE L'ENSEIGNEMENT SOCIAL

La démonstration d'un théoréme de géométrie, une expérience de
physique et de chimie peuvent étre conduites avec une parfaite im-
-partialité ; 1a science est en pareil cas vraiment impersonnelle comme
elle doit I'étre. Malheureusement, il n’en est plus de méme dés qu'on
touche & l'enseignement des sciences sociales. L'exposé et surtout
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I'appréciation d'une série d’événements historiques ou d'un systéme
d'organisation économique changent singuliérement suivant les
personnes et reflétent aveec une fidélité facheuse et presque inévitable
la divergence de leurs opinions politiques, religieuses ou philoso-
phiques.

C'est 14 une grave difficulté qu'il faut envisager en face. J'avoue
qu’elle est moindre en Suisse que partout ailleurs. Grace & de vieilles
traditions de large tolérance, grice & un respect de la liberté de pen-
ser qui est entré depuis longtemps dans les meeurs, grace aux con-
cessions mutuelles que les partis sont accoutumés & se faire par suite
de la constitution fédérative du pays, il est ordinaire de voir repré-
sentées dans les Universités les tendances les plus diverses; il n'est
pas rare de voir un professeur de talent nommé ou méme appelé par
un gouvernement qui n'a pas les mémes idées que lui sur les grands
problémes de la vie sociale. Le cas d'un maitre arraché de sa chaire,
parce qu'il professe des doctrines contraires 4 celles dont I'Etat s'in-
spire pour le moment, paraitrait monstrueux.

Cependant, comme on ne peut toujours compter sur la largeur de
vues des hommes qui se succédent au pouvoir, il est bon de chercher
4 réduire au minimum le péril résultant de I'incurable division des
convictions humaines. La question m’a beaucoup préoccupé jadis;
j'al essayé de la résoudre au mieux de la dignité des maitres, de I'in-
térét des éldves et de la société entidre. On me pardonnera de répéter
iei, en I'abrégeant, ce que j'ai écrit ailleurs a ce sujet! : je n’ai pas
trouvé depuis lors de solution meilleure. (Je rappelle que je parle
seulement de I'enseignement supérieur.)

« ... Faut-il admettre en fait, sinon en théorie, une vérité offi-
cielle ? Maintenir dans les chaires une histoire d'Etat, une philoso-
phie orthodoxe, une économie politique estampillée? Faut-il sou-
mettre l'enseignement & la domination, je ne dis pas méme des
majorités, mais des puissances sociales qui propagent, aux frais de la
nation entidre, les doctrines favorables & leur suprématie ?

« Faut-il dire au contraire : — Point d’enseignement public! La
gociété n'a rien 4 faire en ce domaine. Laissons chacun libre d’en-
geigner, chacun libre d'apprendre ce qu'il lui plaira. L’enseignement
est pure affaire privée.

« Il semble bien que l'on soit pris entre les deux branches de ce
dilemme. Et pourtant, non. Ni I'une ni I'auire solution ne nous parait
satisfaisante.

« La premidre est mauvaise, parce que les idées enseignées au nom
de la nation entiére ne sont souvent conformes gqu'aux convictions
d'une partie, parfois méme d'une petite minorité de ses membres.
C’est établir un privilege, c’est-ad-dire violer I'égalité au profit des uns
et aux dépens des autres, que de donner ainsi une consécration

1. Le régime socialisie, pp. 92-98 (Paris, Alcan, 1898).
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officielle et exclusive & certaines doctrines. C'est encore violer le
droit de I'enfant & la vérité, en abusant de sa faiblesse pour im-
planier en lui des opinions qui peuvent &tre erronées et fausser sa
pensée durant toute sa vie. Ce systéme est admirablement calculé
pour entretenir la domination d’'un homme ou d'une classe; il fait
des sujets dociles, non des hommes libres. ‘

« L'autre solution ne me semble pas meilleure. Supposez I'ensei-
gnement abandonné 4 I'initiative individuelle, fourni sans contrdle
par la famille ou une association quelconque : la liberté intellectuelle
de I'enfant est menacée plus gravement encore. Si les parents demeu-
rent maitres absolus de son éducation, je crains sur son esprit une
pression d’autant plus puissante que 1'éléve est naturellement pré-
disposé 4 subir la suggestion affectueuse de ceux qui lui sont le plus
proches. Gare alors aux préjugés héréditaires, qui sont Ia négation
méme du progres scientifique ! Gare surtout & ce qu'on peut nommer
la séquestration morale dans un milieu étroit et fermé, ot I'air du
dehors ne pénétre pas, ol la vision des choses réelles peut étre la-
mentablement déformée ! J’estime qu'il y a un véritable abus de pou-
voir dans cette espéce de claustration familiale, qui trop souvent
empeéche une intelligence bien douée de choisir en connaissance de
cause parmi les doctrines qui se combattent.

« Mais, & cOté de la famille, peuvent exister des associations qui
se chargeront de distribuer la science & la jeunesse. L’avouerai-je ?
Cela ne me rassure pas du tout. Qu'est-ce qui me garantit que ces
associations respecteront mieux le droit qu'a I'adolescent de se faire
sur toutes choses son opinion personnelle?... I1 y aura, je le veux,
des associations opposées I'une & I'autre. Ici, tout sera disposé pour
faire de bons catholiques, 13 on professera la haine ou le dédain de
toute religion ; tel établissement sera de couleur socialiste, tel autre
8era voué aux partisans du laissez faire, laissez passer. Libre con-
currence entre les écoles rivales! Les éléves n’auront qu'a choisir
entre elles.

« Le malheur est que 1'on choisira pour eux ; que, n'ayant ni I'dge
ni le savoir nécessaires pour exprimer une préférence fondée en rai-
son, ils seront, dés le début, sans méme avoir été consultés, parqués
en des compartiments séparés. Entre eux plus de solidarité, plus de
contact | Plus de communauté d'aspirations ou de souvenirs! Et,
comme conséquence, ou bien un émiettement social qui fera de tous
ces individus sans lien une poussiére d’atomes tourbillonnant au gré
du vent, ou bien la guerre civile en permanence merveilleusement
préparée par des écoles qui seront comme autant de petits mondes &
part, d'ou les différents groupes sortiront avec des principes contra-
dictoires et des haines réciproques.

« Je crois qu'on peut trouver une solution plus heureuse du pro-
bléme, 11 faut pour cela se rappeler deux choses : que le droit de tout
tre humain, arrivant & I'dge adulte, est de choisir librement entre
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les diverses doctrines que les hommmes ont élaborées ; et que la société
a, par suite, le devoir de mettre ses membres en état de réaliser cette
liberté idéale.

« Comment la société fera-t-elle en sorte que tous ses membres,
aux environs de la vingtitme année, puissent, comme on dit, entendre
toutes les cloches et réunir ainsi tous les éléments de décision qui
leur permettront un choix raisonné ?

« Il va de soi, d’abord, que tout empéchement économique & I'accés
libre des sources du savoir devra disparaitre... La société devra en-
suite, non plus se prononcer sur les diverses doctrines et accorder
une sorte de monopole & 'une ou & plusieurs d’'entre elles, mais
étendre sur teutes sa protection, leur assurer indistinctement le
droit de vivre, leur garantir la lutte franche et loyale au grand soleil.
Elle n’a point & favoriser, pas méme & proclamer la victoire de 1'une
ou de l'autre ; comme les hérauts d’armes, au moyen dge, dans les
tournois de chevalerie, elle a pour fonction de veiller & ce que les
conditions du combat soient les mémes pour tous les combattants et
diment observées.

« Cette conception du role de la société est de nature & modifier 1a
situation de ceux qui enseignent comme de ceux qui étudient.

« Dans les universités entretenues aux frais de la communauté,
toute doctrine importante devrait avoir sa place marquée ; dés qu'un
certain nombre de personnes (nombre qui serait fixé par la loi) récla-
merait 'enseignement de telle doctrine leur tenant & coeur, une
chaire serait créée et le titulaire en serait désigné par les « deman-
deurs », On peut étre ainsi certain que le professeur désigné serait
un des meilleurs champions de la facon de voir destinée & étre repré-
sentée par lui. En revanche, dés qu'un enseignement ne répondrait
plus & un besoin réel, il pourrait étre supprimé, sitot que la proposi-
tion en serait faite sous une forme qu'il serait aisé de régler ; il suffi-
rait d'interroger la nation & ce sujet et de compter les voix qui en de-
manderaient le maintien. Il g'établirait ainsi entre les doctrines et le
nombre des chaires ol elles seraient enseignées un équilibre aussi
parfait que possible, une proportion variable conforme A la réparti-
tion des membres de la société entre les diverses croyances.

« ... Ce systéme aurait I'avantage d'organiser ce que les églises,
les académies, les gouvernements, organes de résistance, ont jus-
gu'ici enrayé de tout leur pouvoeir : I'innovation, I'invention desidées.
Toute doctrine neuve échapperait au risque d'dtre étouffée par la tra-
dition, entravée dans son essor par la routine. Car, sans compter
qu'elle pourrait toujours &tre professée hors des établissements pu-
blics, elle y obtiendrait droit de cité, sitét gqu’elle aurait conquis le
nombre d’'adeptes requis pour figurer 4 c6té des autres branches d’en-
seignement déja reconnues.

« Voild pour la liberté des professeurs. Voici maintenant pour
celle des éléves :
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« Afin que leur choix fit vraiment libre entre les théories opposées,
ils devraient &tre astreints & en connaitre au moins les principes ; et
I'on pourrait obtenir d’eux la preuve de cette connaissance, en inseri-
vant toutes ces matiéres aux programmes des examens. Le jury,
complété, pour plus de sireté, par des membres pris en dehors du
corps enseignant, comprendrait des représentants de toutes les opi-
nions, de facon a offrir toutes les garanties d'impartialité, et il va de
soi que, sur tous les points en litige, pleine liberté serait laissée aux
jeunes gens interrogés de se déclarer pour ou contre ou de suspendre
leur jugement. Le jury constaterait seulement s'ils ont bien ou mal
étudié ce qu'ils devraient savoir, mais, suivant une formule déja
usitée quand une Faculté délivre un diplome de docteur, sans se pro-
noncer sur les opinions des candidats.

« Les universités deviendraient ainsi des écoles de tolérance mu-
tuelle. Non seulement étudiants et étudiantes apprendraient & passer
leurs idées au crible de la discussion et & respecter I'indépendance et
la*dignité de la pensée dans leurs adversaires ; mais, si divisés qu'ils
pussent étre ensuite par les conclusions auxquelles ils aboutiraient,
ils garderaient de la fréquentation des mémes legons, de leur vie dans
un méme milieu, un tenace sentiment de camaraderie et de irater-
nité.

« Craindrait-on de voir ainsi les jeunes esprits, perdus dans le
chaos des idées contradictoires, se reposer paresseusement sur le
mol oreiller du doute ? Ce danger, alors comme aujourd'hui, pourrait
exister pour les intelligences et pour les caractéres sans consistance ;
mais d'abord il serait moins grave que cetie infatuation orgueilleuse
de l'adolescent, frais émoulu de ses études, qui se cantonne dans une
opinion apprise sans prendre la peine de considérer les faces 1nul-
tiples de la vérité; il serait compensé par l'indulgence et la modes-
tie, compagnes ordinaires du scepticisme sincére ; mais, de plus, la
nécessité de choisir entre les doctrines diverses, si elle était pour les
faibles un fardeau pesant, serait pour les forts un exercice salutaire
et tonique ; les convictions ne seraient plus suggérées par le hasard
ou dictées par 1'intérét ; elles seraient sérieuses, raisonnées, fondées
sur une connaissance approfondie des faits. Il se formerait ainsi une
véritable élite. Est-ce que, de nos jours déji, un homme supérieur
ne doit pas avoir fait, comme disait Sainte-Beuve, le tour des choses
de la vie ? Est-ce que, avant de s’engager dans une voie définitive,
il ne doit pas aveir fouillé et suivi du regard les routes si divergentes
ouvertes & sa pensée ? Le conflit des diverses théories n'est & redouter
que si I'on nie & la raison humaine tout pouvoir de discernement...
Quiconque est convaincu que la vérité, comme le soleil, se fait con-
naftre & sa clarté, ne peut que souhaiter entre les doctrines qui pré-
tendent la posséder une libre et loyale concurrence ou la victoire est
assurée au rayonnement lumineux le plus intense... »

On peut trouver difficiles & réaliser les mesures que je propose
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pour donner & toutes les doctrines la liberté de se produire, pour
organiser la neutralité de I'Etat en ce domaine, pour faire de lui le
garant de ce que les Anglais appellent le fair play entre les manifes-
tations les plus contraires de I'esprit humain. Mais plus les peuples
apprendront & se gouverner eux-mémes, plus ces procédés devien-
dront praticables, et, en Suisse déja, par 1'exercice du referendum et
du droit d'initiative, les citoyens s’accoutument a trancher des ques-
tions aussi complexes et aussi délicates.

En tout cas, je demande qu'on mette et maintienne & I'ordre du
jour la recherche des moyens propres & empécher I'enseignement
social d’étre un enseignement de classe, de parti ou de secte ; et, si
I'on découvre d'autres moyens plus simples et plus pratiques pour
atteindre ce but, je me déclare prét & m'y rallier.

II. — DISTRIBUTION GENERALE DES MATIERES ENSEIGNEES

J’arrive & la distribution générale des matiéres qui doivent faire
partie de cet enseignement.

Je ne discuterai pas s'il faut les faire rentrer dans I'une ou 'autre
des Faculiés existantes ; j’estime en effet que la division traditionnelle
en Facultési, legs trop pieusement gardé du moyen age, ne répond
plus & la réalité des choses. Elle a le grand tort de laisser de cotéd
des branches de connaissances trés importantes, les beaux-arts, par
exemple, et en particulier les sciences sociales qui sont condamnées
a s'éparpiller et & se caser ol elles peuvent. Elle a le tort plus grave
encore de classer les matidres enseignées d’aprés des principes diffé-
rents : la Faculté de médecine est, & vrai dire, une des écoles tech-
niques qui devraient dépendre de la Faculté des sciences ; la Faculté
des lettres, qui comprend l'histoire et partant 1'histoire des religions,
se trouve en conilit sur ce terrain avec la Faculté de théologie, etc.
L'Université de Zurich, avec une sage hardiesse, a déja brisé ces vieux
cadres et n’enferme plus professeurs et étudiants dans ces comparti-
ments mal faits qui craquent de toutes parts.

Il siérait de procéder & une nouvelle classification de toutes les
matiéres enseignées. Je n'ignore pas qu'elle devrait reposer sur une
classification des sciences et que cette base préalable n’est pas en-
core solidement assise ; mais il suffit, pour 1'objet que je poursuis ici,,
de déterminer le contenu de ces mots un peu bien vagues : Enseigne-
ment des Sciences sociales.

Si I'on distingue deux groupes de Sciences : Sciences du monde
extérieur et Sciences de Uhumanité, groupes auxquels la biologie sert
de lien et la philosophie de couronnement commun, on voit claire-

1. Cinq suivant le systéme francais (letires, sciences, droit, médecine, théologie),
quatre suivant le systdme allemand, ou sciences et letires sont réunies sous le
nom de philosophie.
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ment que les sciences sociales sont en dehors du premier, qui com-
prend les sciences mathématiques, physiques et naturelles, et qu’elles
font partie intégrante du second. Mais, dans ce dernier groupe, il
faut distinguer encore deux catégories de sciences : celles qui s’oc-
cupent de I'homme individuel, considéré dans ses fonctions corpo-
relles ou mentales, telles la physiologie, la psychclogie, la logi-
que, ete...; celles qui étudient 'homme dans ses fonctions d'étre
vivant en société et qui méritent dés lors le titre de sociales.

Seulement & quoi reconnaitre celles-ci ? Comment définir le fail
social, qui est la matidre premiére des sciences du méme nom ? Il me
parait qu'on peut tenir pour fait social toule relation des hommes
avec les hommes. Les sciences sociales comprendraient donc & ce
compte I'étude de toutes les relations inter-humaines.

Mais ces relations sont de différents genres. Il en est qui sont, pour
ainsi dire, plus sociales que les autres, j'entends plus essentielles &
la vie d’'une société. On ne peut gudre concevoir une société sans un
minimum de ces relations-1&, qui d’ordinaire se cristallisent en orga-
nisations durables et rigides, tout au moins en usages souvent aussi
impératifs que des lois. Ce sont les relations économigues, politigues,
civiles et morales.

D’autres, sans manquer d'importance assurément, sont plus sou-
ples, plus libres, ne s'imposent pas & tous les membres d'une société,
peuvent 4 la rigueur étre regardées comme répondant & des besoins
moins vitaux, moins indispensables. De ce nombre me paraissent étre
les relations religieuses, esthétigues, scientifiques.

De 14 suit qu'il y aurait deux groupes de sciences sociales : les unes
1= seraient entidrement, exclusivement, parce qu’il n'y est question
que des rapports existant ou pouvant exister entre les hommes ; les
autres le seraient seulement & demi, parce que les matidres, qui en
font 'objet, impliquent autre chose que ces rapports. Ainsi la reli-
gion, qui est sociale par ses rites et ses institutions, est en méme
temps une tentative d’explication des mystéres qui nous entourent,
un effort pour rattacher I'’homme a des puissances surhumaines. Ainsi
les beaux-arts et les lettres, qui cherchent toujours a plaire et parfois
4 exercer une action, qui sont modifiés par le milieu humain ou ils
évoluent et qui le modifient & leur tour, ont par 1a méme un codté so-
ciologique ; mais ’étude des procédés qu'ils emploient pour atteindre
le beau a un autre caractére. Ainsi encore les sciences physiques et
naturelles travaillent sur des choses et des étres vivants qui sont
situés hors de 'humanité ; mais une découverte, une invention peu-
vent avoir des répercussions sociales d'une extréme gravité qui ont
leur place marquée dans la sociologie.

III. — P1AN D'ETUDES POUR CHACUNE DES BRANCHES D’ENSEIGNEMENT

On voit 1es branches multiples d'enseignement qui résultent de la
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définition posée. Comment parcourir le champ immense de chaque
discipline ainsi distinguée ?

A mon avis, il faut dans chacune étudier trois choses :

Ce qui est — Ce qui ful — Ce qui peut ou doil élre.

Un exemple éclaircira ma pensée. Je suppose qu'on veuille
enseigner I'économique. )

I1 faut commencer par la description aussi exacte, aussi compléte
que possible de ce qui existe : statistique, géographie commerciale et
industrielle, densité de la population, proportion des villes et des
campagnes, législation ouvridre, théories régnantes et acceptées pour
vraies par les différents groupes dans les divers pays du monde, etc.
Voila une premiere partie de la science.

Il faut aprés cela suivre dans le temps I'évolution des fmts et
aussi des systémes qui ont prétendu les expliquer ou contribué & les
produire. L'histoire n'est pas une science sociale proprement dite :
elle est I'instrument commun dont toutes les sciences sociales ont un
égal besoin, C'est elle qui doit révéler les lois suivant lesquelles va-
rient les phénoménes ou s'enchainent les causes et les effets.

11 faut enfin faire la eritique du présent et du passé et tdcher de
construire une théorie capable de servir de guide pour créer 'avenir
conformément aux principes de I'utile, du possible et du juste. Science
pure et science appliquée rentrent dans cette catégorie.

Considérons une autre branche, le droit civil, si I'on veut. L’en-
seignement qui le concerne sera établi sur le méme plan.

1° Partie descriptive, positive, actuelle.

2° Partie historique.

3° Partie critique et théorique, qui est toujours, en une certaine
mesure, idéale.

Je crois qu’il y aurait avantage a classer toutes les matiéres d’en-
seignement social d'aprés cette ordonnance uniforme. Faut-il encore
un exemple ? On pourrait appliquer la méme distribution & 1'étude
des relations morales.

1° Etat des moeurs, — Ce qui se fait et ce qui se préche.

2° Histoire des usages et des systémes de morale qui ont été en
faveur tour 4 tour ou 3 la fois. Lois qui se dégagent de cette étude.

3° Critique des théories et des pratiques d’autrefois et d’aujour-
d’hui. Exposé des principes qui doivent régir les rapports des hom-
mes considérés comme personnes morales avec les autres hommes.

Une Faculté ou un Institut de sciences sociales formerait de la
sorte un ensemble harmonieux et combiné pour fournir une instruc-
tion compléte.

Du reste, il y a lieu de distinguer les sciences et la pratigue qui
en dépend 1. Parmi les éléves, quelques-uns sans doute se voueraient

1. Voir & ce propos deux trés iniéressants articles de M. Léon Walras : Dela
culture et de Uenseignement des Sciences morales et politiques. (Bibliothégue uni-
verselle. Lausanne, juillet et aontit 1879).
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uniquement a I'avancement de la science et pourraient se contenter
ds T'enseignement théorique ; les autres se diviseraient en sections
technigues, ol les cours de culture générale indispensables a tous se-
raient complétées par les études spéciales nécessaires a telle ou telle
carriére. '

Ils pourraient 'y préparer a l'administration, aux finances, 4 la
profession de journaliste ou d’avocat, aux fonctions politiques, ete.
Des examens constateraient quelles parties de I'énorme domaine ou-
vert devant leur curiosité ils auraient particulidrement explorées,

Telle me parait étre dans ses grandes lignes 'économie ration-
nelle d'un enseignement des sciences sociales qui voudrait &tre mé-
thodique et intégral. On me dira que le plan proposé g'éloigne fort
de ce qui existe actuellement, surtout en certains pays. Je le recon-
nais et je le regrette. Mais assez d’autres sans moi auront, je pense,
indiqué les réformes prochaines qui peuvent améliorer ce qui existe ;
il m’a semblé bon gue quelqu'un essayit de montrer 1'idéal lointain,
sans lequel, aprés touf, ne sauraient s’orienter ceux qui entendent
marcher de 'avant. Car ce n'est pas tout de cheminer d'une allure
lente et prudente ; encore faut-il savoir en quel sens on doit se diri-
ger, si I'on veut que cette marche pas 4 pas soit stre et profitable.
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de Gmitingen.

L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES

EN ALLEMAGNE

Les formes de la vie de société, les réactions réciproques des
divers groupes d'intéréts dans la société méme, le processus trés
compliqué de 1'économie publique, les manifestations de la vie phy-
sique et intellectuelle de la société qui affectent la forme de phé-
nomeénes collectifs, tels sont les sujeis d'études des diverses sciences
particulieres que I'on peut désigner par le vocable commun de
Sciences sociales. Ces sciences sont l'ethnologie, la démographie,
la statistique morale, 1'économie politique, la politique comparée,
I'histoire comparative du droit, la théologie comparée. Mais tous
les phénoménes de la vie sociale dans le domaine de I'économie,
de la technique, des institutions constitutionnelles et juridiques,
de 1'évolution religieuse et morale, sont vis-a-vis les uns des autres
dans des rapports étroits, que 'on ne doit pas perdre de vue si
I'on veut avoir une compréhension exacte de Il'existence de la
société en tant que tout organisé jusgu'a un certain point

11 reste, par suite, dans le systtme des Sciences sociales encore
une lacune qui devra étre comblée par une science d'un caractére
général et philosophique, et qui & I'heure actuelle ne vient gue de
naitre.

Dans ce sens, les Sciences sociales ne sont représentées en Alle-
magne d'une facon vraiment scientifique que dans les Universités
et jusqu’a un certain point dans les écoles technigues supérieures.

Cela tient a la nature méme de ces questions, car les institutions
d’enseignement gecondaire m'ont pas pour fonction de comtribuer
au progrés de telle ou telle science, mais seulement de transmettre
a -leurs éldves une somme donnée de connaissances en rapport
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avec le degré de développement intellectuel et de culture générale
de ces éleves.

Mais de méme que ces établissements enseignent par exemple
les éléments de la physigue, leur programme pourrait comprendre
les principes de l'économie politique, et un apercu de la consti-
tution et de l'organisation administrative au moins de notre pays.
C’est ainsi qu'en France dans la classe de premiére de 'enseignement
secondaire moderne, on consacre une ou deux heures chaque
semaine & l'enseignement de I'économie publique et au droit, et
que, outre cela, 'enseignement de la philosophie empitte parfois
sur le domaine des Sciences sociales.

Dans les programmes d'enseignement des gymnases allemands,
des gymnases d'enseignement moderne et des écoles supérieures
d’enseignement moderne, aucune division des Sciences sociales ne
fait 1'objet d'un enseignement particulier.

Cependant, d'aprés les réglements mis en vigueur en Prusse, en
1892, 'enseignement de I'histoire dans les classes de Uniersecunde
et de Oberprima comporte des notions sur les problémes écono-
miques et sociaux de l'époque actuelle.

Il va sans dire que les théories sociales et la critique de 1'ordre
social actuel doivent &tre exclues des classes.

Aussi est-il enjoint dans I'interprétation méthodique qui est
adjointe aux programmes d'éviter, lors de 'exposé de ces questions
devant les éléves, de prendre position d'une fagon déterminée, et
de montrer objectivement 1'évolution historique des relations entre
les différentes classes, et en particulier de la situation de la classe
ouvriére, et enfin le progrés constant vers le mieux et ce que
toute tentative de modifier par la violence 1'ordre social é&tabli
aurait de funeste.

Le nombre trés minime des heures de classe consacrées chaque
semaine & l'enseignement de I'histoire ne laisse pour ces digres-
sions sur le terrain des sciences économiques et sociales qu'un
temps absolument insuffisant. Il en résulte que dans la majorité
des établissements les éldves restent pour ainsi dire complétement
étrangers 4 ces questions.

On ne peut guére s’attendre & voir un tel enseignement fonec-
tionner, car le programme des établissements en question est déja
extrémement chargé et comporte de vingt-huit & trente heures de
classes obligatoires, tandis gqu'en France ce nombre ne dépasse
pas vingt & vingt-quaire. Cependant, pour des raisons purement
pratiques, il serait 4 souhaiter que les él2ves de ces établissements
pussent acquérir des notions sérieuses sur l'organisation et le fone-
tionnement des assurances ouvriéres obligatoires, étant donné
que presque tout le monde en Allemagne, soit comme employé, soit
comme employeur, est obligé de s'occuper de ces assurances.

I1 y a, en effet, en Allemagne 8 millions et demi de personnes

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES EN ALLEMAGNE. 113

assurées contre la maladie, 12 millions ayant contracté des assu-
rances d'invalidité ou de vieillesse, et 18 millions de personnes
assurées contre les accidents.

Les écoles supérieures de commerce sont munies d'un ensei-
gnement de 1'économie politique calculé pour répondre aux néces-
sités pratiques. Mais ces écoles restent en dehors du cadre de
Ienseignement secondaire officiel et sont subventionnées, non point
par I'Etat, mais par les villes ou par des corporations particu-
liéres.

Dans les écoles primaires on ne trouve rien qu'on puisse dési-
gner du nom d'enseignement des Sciences sociales. Tout au plus
les livres de lecture contiennent-ils guelques pages choisies se
rapportant aux institutions publiques ou économigues.

Mais il serait bon, en tout cas, que les éldves des écoles primaires
apprissent 4 connaitre clairement ces assurances ouvriéres qui
auront plus tard pour eux des effets si bienfaisants.

En ce qui concerne maintenant les Universités, on a créé un
nombre de chaires ordinaires suffisant, en somme, pour l'ensei-
gnement des Sciences économiques et sociales. Outre ces chaires
ordinajres, les Universités disposent encore, pour enseigner ces
matidres, d'un certain nombre de professeurs extraordinaires et
de privat-docents.

En Prusse on désigne toutes ces sciences par un vocable qui
est en quelque sorte devenu officiel : Sciences politiques. Mais Ie
droit constitutionnel qui, en Prusse, est rattaché & une autre
Faculté ne rentre pas sous cette rubrique générale.

En Prusse, les sciences politiques sont 1'apanage de la Philoso-
phische Fakulldt, de méme que dans les Universités de Leipzig,
Iéna, Giessen, Erlangen, Heidelberg, Rostock.

Par contre, on voit & Wurzbourg, Strasbourg et Fribourg en
Brisgau des Facultés de Droit et des Sciences sociales qui com-
prennent également les chaires dont il a été question.

A Miinich et & Tibingen enfin, existe une faculté particulidre
d’économie politique ou de Sciences sociales qui, en dehors des
Sciences sociales mémes, étudie I'économie publique et forestidre,
et 4 Tubingen le droit public et le droit international.

A I'Université de Berlin les Sciences sociales sont enseignées
actuellement par trois professeurs ordinaires, deux professeurs
honoraires, trois professeurs extraordinaires, six privat-docents.

A Bonn nous trouvons deux professeurs ordinaires, & Breslau
un ordinaire et deux extraordinaires, & Gottingen deux ordinaires,
a4 Greifswald un ordinaire et un privat-docent, & Halle deux pro-
fesseurs ordinaires et deux privat-docents, 3 Kiel deux ordinaires
et un extraordinaire, de méme & Kidnigsberg, & Marbourg un ordi-
naire et un extraordinaire, a 'Académie (formée de deux Faculiés
seulement) de Miinster un extraordinaire.

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES BOCIALES. 8
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En outre enseignent les sciences politiques dans les Univer-
gités :

Profess. Prof. exir. Privat-docents.
Munich . ... .............
Wurzbourg . ... ... .00
Erlangen. . . .. ............
Leipzig. . . . . .. . .. ...
Heidelberg. . . . . . . .. . ... ...
Fribourg. . ... .. ... ......
Tubingen . ...............
Strasbourg. . ........ .....

Giessen .. .. ... ... .. .....
Rostoek . .. ..............

20 20 10 20 O
I T e e R

Presque chague Université posséde un séminaire plus ou moins
bien organisé des Sciences sociales. Mais dans les rares Universités
qui n'en possédent pas encore, 'enseignement des professeurs ne
se borne pas aux cours, mais comprend aussi des conférences
pratiques, et les professeurs guident les étudiants dans leurs tra-
vaux personnels.

Les professeurs de Sciences sociales sont absolument libres de
choisir tels sujets de cours qui Ieur conviennent. Cependant il est
de tradition depuis plusieurs années, en Allemagne, que les pro-
fesseurs ordinaires fassent pendant trois semestres consécutifs des
cours d'économie nationale théorique, d'économie nationale pra-
tique, de politique économique et d’enseignement financier,

Nous trouvons, en outre, sur les programmes de cours, l'indi-
cation d'un grand nombre de conférences spéciales sur des sujets
divers : histoire économique, gqu'un certain nombre de jeunes
docents ont choisie pour spécialité, histoire des théories sociales,
socialisme et communisme, assurances ouvritres, assurances en
général, politique commerciale et coloniale, les questions agraires,
la monnaie et les banques, etc.

La Statistigue en tant que sujet particulier d'enseignement
n'est pas représentée de facon suffisante sur les programmes.

A Berlin, elle est enseignée par deux professeurs honoraires
assistés, depuis quelque temps seulement dun privat-docent:

En dehors de Berlin, on ne trouve qu'a Munich une chaire univer-
sitaire consacrée, sinon exclusivement, du moins particulidrement,
a4 la statistique. A Leipzig ont lieu aussi quelques conférences
détaillées sur la statistique ; dans la plupart des autres Universités
on ne g'en occupe qu'en passant ou méme pas du tout.

Une science qui n'a pas encore conquis en Allemagne la place
qui devrait lui revenir, c'est la sociologie.

On la considére encore en Allemagne avec des yeux sceptiques;
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son domaine, sa tdche, sa méthode, tout est encore en butte a
la critique.

On est enclin 4 confondre la sociologie, soit avec I'histoire géné-
rale de la civilisation, soit avec la philosophie de l'histoire.

Cela explique que quelques conférences de sociologie, qui ont
été faites & Berlin, Leipzig, Heidelberg, aient ét6 données non par
des professeurs de Sciences sociales mais par des professeurs de
philosophie ou d'histoire. .

L’ancienne science de la société, comme la comprenaient
R. von Mohl et L. Stein, -est laissée & I'arriére-plan, la sociologie
de A. Comte, de Spencer, qui est plutét une sorte d’histoire natu-
relle, se heurte 4 de nombreuses résistances, quoique cependant
elle ait été adoptée par des auteurs de valeur comme Schaffle.

Les représentants des Sciences sociales en Allemagne ne tra-
vailleront probablement & I'avancement de cette science nouvelle
que d'une maniére purement empirique, et par suite tous leurs
efforts procéderont des recherches de Y'ethnologie, de I'histoire de
la civilisation et des données de la statistique.

Gottingen.

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



ESPAGNE

M. RAFAEL ALTAMIRA
Professeur & 1'Université
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L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES

EN ESPAGNE

Comme bien d’autres enseignements modernes, celui des Sciences
sociales est tout 4 fait rudimentaire en Espagne. Ce n'est qu'en
élargissant un peu le concept, et surtout en ne se bornant pas aux
cadres officiels de noire enseignement public, qu'on peut parler
quelque peu de l'existence de ces études chez nous. Et tout d'abord,
il faut écarter le groupe de l'enseignement populaire, qui ne se
trouve pas organisé chez nous, & la fagon, du moins, de ce qu'on
voit a l'étranger.

I. — Enseignement supérieur. — On a parlé pour la premidre
fois, en 1894, dans un projet de réforme de la Faculté de Droit, de
créer un cours de Sociologie. Ce n'est cependant qu'en 1899 qu'une
chaire de sociologie a été ajoutée aux études du doctorat de la
Faculté de philosophie et lettres (Madrid). Elle a été confiée a
M. Sales y Ferté, ancien professeur de 1I'Université de Séville et
auteur dun Traité de sociologie, le seul qui ait été publié jusqu'ici
en Espagne. M. Sales n’a pas eu encore le temps de développer son
enseignement & Madrid.

Sans étre officiellement vouées aux études sociologiques, les
chaires de MM. Giner de los Rios et Azcdrate & la Faculté de Droit
(doctorat) de Madrid, ont certainement un sens qui rentre dans
T'ordre des matiéres qui nous occupent. M. Giner a étudié & diverses
reprises, dans son cours de « Philosophie du Droit », des sujets
sociaux, tels que le socialisme, les théories anarchistes.

M. Azcdrate, qui est chargé de la « Législation comparée », a
consacré souvent ses conférences 4 I'évolution de certaines insti-
tutions sociales, telles que la famille, la propriété, au point de vue
juridique. D’autres professeurs font de méme dans les Facultés de
Droit de Salamanque, Grenade, Oviedo : par exemple, M. Dorado
dans son cour de Droit criminel ; M. Vida dans le Droit politique ;
M. Buylla dans I'Economie; M. Posada dans le Droit politique...

Mais, comme on le comprend bien, ce sont plutdt des maniéres
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d’envisager les sujets, des méthodes suivies par la libre initiative
des professeurs, que des enseignements consacrés par le programme
officiel.

A Oviédo existe aussi, depuis quelques années, une « Ecole pra-
tique d’études juridiques et sociales » dirigée par les professeurs
MM. Buylla, Posada, Sela et moi-méme, et formée par des éléves
de la Faculté de Droit. Elle est divisée en quatre sections : Eco-
nomie ef finances; Politique et sociologie; Questions internatio-
nales ot Histoire du Dreit. A la premiére on a fait 1'étude de I'ou-
vrier menuisier & Oviédo, d’aprés la méthode monographique de
Le Play et du Maroussem, et maintenant on s'occupe de discuter
les doctrines socialistes. A la seconde on a fait des travaux sur la
Sociologie de Spencer et Fouillée.

A la troisidme on a étudié en 1898-1899 le fait de la colonisation
dans tous ses rapports. A la quatridme j'ai engagé les éléves dans
des recherches sur les coutumes juridiques anciennes et modernes
des Asturies, en faisant des enquétes personnelles chez les paysans
et dans les petites villes.

II. — Enseignement secondaire el primaire. — Rien & signaler,
malheureusement, dans ces deux ordres d’enseignement public.
A l'enseignement secondaire le ministre du Fomento (Instruction
publique, Agriculture, Travaux publics), M. Groizard tdcha d'intro-
duire un cours de Droit usuel et un certain sens sociologique dans
gquelques matiéres. Mais sa réforme fut vite remplacée par d’'autres
plans moins développés.

L'enseignement de la sociologie ne figure, d’aprés mes rensei-
gnements, que dans les cours d'une institution privée, I'Institucién
libre de ensefianza, créée & Madrid en 1876 et qui a été, depuis lors,
le centre pédagogique le plus caractérisé chez nous dans le sens
moderne. Elle comprend les deux degrés, secondaire et primaire,
réunis dans un seul, continu, de « culture générale » formé par
plusieurs classes de programme concentrique. La sociologie y est
enseignée depuis les premiéres années, et d’aprés cette méthode :
4 la classe inférieure (maternelle) on fait de simples causeries
avec les enfants au sujet des choses qui leur sont familidres ou
de leurs questions, rien que pour attirer leur attention sur les faits
sociaux dont ils sont témoins tous les jours : offices, professions,
corporations, autorités publiques, fabriques, marchés, églises,
écoles, etc. De temps en temps, une visite rapide & des établisse-
ments publics, avec trés peu d’explications, méme en se refusant,; pour
ne pas encombrer, & répondre 4 toutes les interrogations que font
les éléves. Dans les classes suivantes, on systématise peu A peu
les faits, en les groupant et en faisant ressortir de plus en plus
Tidée de sociéié qui leur donne de l'unité. Les visites (excursions)
sont plus fréquentes et les éléves commencent & en faire de petits
rapports. A la classe supérieure, on fait déj&a un cours systéma-
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tique mais élémentaire, avec peu de contenu. Les excursions sont
aussi plus fréquentes et organiques, avec des explications. Le pro-
cédé d'enseignement est tout a fait oral, au moyen de causeries,
suivies d'un bref résumé fait par un éléve, et des notes écrites, que
chacun rédige librement (pendant huit ou dix minutes) dans son
cahier. Ces extraits écrits sont lus & Ia séance suivante et corrigés
publiquement par le professeur. Pas de livre ni de travaux a la
maison. Le programme de ce cours est dressé d’aprés le plan sui-
vant : Introduction : idée de la sociologie. Partie générale : la
société, ses éléments, fonctions, etc. Partie spéciale : 1° sociétés
totales (famille, commune, nation ; 2° sociétés spéciales (classement
d'aprés le but). On se préoccupe toujours de rattacher les remarques
aux problémes sociaux contemporains.

III. — L'’initiative privée a pourvu aussi aux besoins scientifiques
de ce genre en fondant & 1'Afeneo de Madrid (société littéraire et
scientifique) des cours supérieurs (fermés avec inscription libre
et & peu prés gratuite) dont quelques-uns sont de caractére socio-
logique. M. Azcdrate y a donné un cours sur le concept de la
sociologie tout en exposant critiquement les ouvrages de Spencer
et Mackenzie, un autre sur le plan et un troisiéme sur la Philoso-
phie sociale. M. Sales y Ferré a donné aussi quelques conférences
sur des sujets sociologiques ; M. Posada, sur la « Théorie de I'Etat,
d’aprés les doctrines sociologiques modernes »; M. Alas sur les
« Théories religieuses dans la philosophie contemporaine », et
M. Salillas sur I’ « Anthropologie criminelle ».

A YAssociation de la Presse (Madrid) M. Azcdrate a ouvert aussi
un cours de sociologie (avril 1900).

IV. — Une revue de droit et sociologie (Rewvisia de Derecho y
sociologia) a été fondée, en 1895, par M. Posada avec le concours
de plusieurs professeurs et écrivains ; mais elle n'a pas dépassé la
premiére année de sa publication. A Madrid parait maintenant une
Revue catholique des questions sociales dont le sens trés restreint
a éloigné jusqu’ici la collaboration de tous les sociologues renommaés.

La maison éditoriale Espafia moderna, publie une bibliothéque
de jurisprudence, philosophie et histoire, dans laguelle plusieurs
traductions des ouvrages sociologiques de Spencer, Guyau, Kidd,
Tarde, Fouillée, d’Aguanno, Giddings, etc., ont paru. Une nouvelle
« Bibliothéque de philosophie et sociologie » vient d’étre inaugurée
& Madrid. Elle annonce surtout des fraductions de livres étrangers.

V. — I faut aussi, et tout particulierement, citer les concours
de droit coutumier et d’économie populaire ouverts par I’Académie
des Sciences politiques et morales. D'aprés le programme trés
large, publié — et dont les-bases se trouvent dans les excellents tra-
vaux de M. Costa, un de nos sociologues et historiens les plus illus-
fres, — les travaux qui sortiront de ces concours seront vraiment
des monographies sociologiques, au point de vue du droit, de
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I'économie et de l'organisation sociale en Espagne. A ce sujet nous
avons déja une littérature tout & fait originale, qui pourrait offrir
aux sociologues éirangers des points de vue nouveaux st trés riches.

Nous sommes, on le voit bien, tout au commencement des
études sociologiques. Tout ou presque tout est & faire chez nous
4 ce sujet, mais rien de solide ne pourra étre édifié dans cet ordre
sans étre fondé sur un développement large et sérieux de l'ensei-
gnement des Sciences sociales dans nos établissemenis publics.
Pour arriver a cela, il faudra d’abord fonder des cours aux Facultés
de Droit et Philosophie (pour les éléves de seconde année dans la
période de la licence) et aux écoles normales centrales (instituteurs
et institutrices). Ce n'est qu'aprés avoir formé un corps enseignant
nombreux, qu'on pourra aborder l'inclusion de ces études dans
I'engeignement primaire et secondaire, avec l'espoir d'y réussir.

La création d'un enseignement social international ne pourra
donc que bénéficier tout particuliérement aux pays qui, comme
I'Espagne, sont en retard dans cet ordre. Il pourrait offrir & nos
éléves, & nos candidats au professorat, un centre de perfectionne-
ment pour leurs études et des facilités pour fréquenter les Univer-
sités et colldges libres étrangers. Il gerait, enfin, le lien gui unirait
d’abord tous les Espagnols qui cultivent ces sciences et ferait asso-
cier leurs travaux, d'une facon plus régulitre et compléte qu’au-
jourdhui, aux travaux des collégues d'autres pays. Les membres
espagnols du Congrés de l'enseignement des Sciences sociales de-
vront, & mon avis, porter-tous leurs efforls vers 1'accomplissement
de ce projet.
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D- LADISLAS GOPCSA

Secrétaire au Ministére
des Cultes et de l'Instruction
publique.

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES

I

En Hongrie, l'enseignement des sciences sociales est donné dans
les deux Universités {(Budapest, Kolozsvdr), & 'Ecole polytechnique
(Budapest) et dans les dix Ecoles de droit Pozzony (Preshourg),
Kassa, Nagy-Vdrad, Eger (Erlau), Pécs (Finfkirchen), Mdrmaros-
Sziget, Debreczen, Keeskemdét, Sdrospatalk, Eperjés.

1° A I'Université de Budapest, ces doctrines sont enseignées par
gquaire professeurs titulaires et par cing privai-docenis. Les quatre
professeurs titulaires font les cours suivants : science {lnanciére
et droit financier (quatre heures par semaine), théorie de la Cour
des Comptes (cing heures), économie politique (quatre heures), sta-
tistique {quatre heures). Parmi les privai-docents, deur font des
cours de statistique, un, un cours d'économie politique et un, un
cours de science financiere.

2° A I'Université de Kolozsvdar-Clausembourg, les sciences so-
ciales sont représentées par trois professeurs : droit hongrois des
finances (quatre heures par semaine), siatistique (quatre heures),
économie politique (cing heures).

3° A I'Ecole polytechnique (arts et métiers ou Ecole centrale), on
enseigne l'économie politique (quatre heures par semaine), les
finances (deux heures), la comptabilité économique et industrielle
(quatre heures par semaine). '

4° Ecoles de droit (nommées Académies de droit).

Pozsony (Presbourg). — Deux professeurs enseignent les sciences
sociales ; I'un I'économie politique, la théorie et le droit des finances
(huit heures par semaine), I'autre la statistique (cing heuves).

EKassa (Cassovie). — Deux professeurs ; 1'un pour 'économie po-
litique (cing heures) et le droit des finances (cing heures), 'autre
pour la statistique (deux heures).

Nagy-Vdrad (Grosswardein). — Deux professeurs ; 'un enseigne
I'économie politique (six heures), l'autre le droit des finances (cing
heures).
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Eger (Erlau). — Deux professeurs. Economie politique (cing
heures). Droit des finances (cing heures). Statistique (une heure).

Pécs (Quinquecclesiae). — Deux professeurs. Economie politique
(cing heures). Droit des finances hongroises (cing heures). Statisti-
que (deux heures).

Mdrmaros-Sziget. — Deux professeurs. Economie politique (cing
heures). Droit des finances (cing heut‘es)._ 7
Debreczen. — Deux professeurs. 1° Economie politique hon-

groise (trois heures). Economie politique générale (quatre heures).
2+ Statistique de la Hongrie (cing heures). Statistique des autres
Etats européens (trois heures).

Kecsremét. — Deux professeurs. Théorie des finances (cing
heures). Statistique de la Hongrie (cing heures).

Sdrospatak. — Un professeur. Economie politique (cing heures).
Droit des finances hongroises (cing heures).

Eperjes. — Deux professeurs. Economie politique (cing heures).
Droit hongrois des finances (cing heures).

1I

Outre les Universités et les Ecoles de droit, il n’existe actuelle-
ment en Hongrie qu'un seul établissement : le Lycée libre (Szabad
Lyceum), olt les sciences sociales soient enseignées. Ce lycée —
ceuvre post-scolaire — s'adresse principalement aux classes labo-
rieuses (ouvriers et employés des cheming de fer de I'Etat ; ouvriers
et employés industriels; la classe moyenne); ce sont principale-
ment les .professeurs des lycées qui y font des conférences. Dans
I'année 1899-1900 ce lycée, qui existe depuis 1883, a donné & Buda-
pest :

1° Pour les ouvriers de chemins de fer, vingt-huit conférences
auxquelles assistaient 2 680 auditeurs.

2° Pour les ouvriers industriels, treize conférences (3 chaque con-
férence, de 100 & 150 auditeurs).

3° Pour la classe moyenne, cent cing conférences avec 4 458 au-
diteurs. Parmi ces conférences, les sciences sociales en ont occupé
treize avec 404 auditeurs.

Le Lycée libre a organisé également des conférences dans cer-
taines villes de province (Zombor, Temesvdr, Szabadka, Pdpa,
Pozsony, Lécse, Székely-Udvarhely).

Le Lycée libre a 26 membres fondateurs et 530 membres ordi-
naires. Son président est Alexandre Wekerlé, ancien président du
Conseil, le secrétaire en est Laurent Hegediis, député.

Le ministre de I'Instruction publique, M. Jules de Wlassics, a
convoqué dernidrement une conférence pour instituer en Hongrie
T'Eztension universitaire qui fonctionnerait & coté du Lycée libre,
avec I'aide des professeurs d’enseignement supérieur.

Budapest, 1e 16 juillet 1800,
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M. ALFREDO NICEFORO

I’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES

EN ITALIE

L’enseignement est réparti en Italie comme dans toutes les autres
nations en trois grandes divisions : primaire, secondaire, supé-
rieur. A l'enseignement primaire appartiennent les écoles é&lémen-
taires ; au secondaire, les lycées, les écoles techniques et les écoles
normales ; au supérieur, les Universités et les Instituts supérieurs.

Les sciences sociales commencent & peine A étre enseignées
dans certaines branches des écoles secondaires. Ainsi dans les
Iycées il n'y a pas trace de cet enseignement, et c’est seulement
dans les Instituts techniques que deux années sont consacrées i
I'enseignement des rudiments de I'économie politique. Cet ensei-
gnement consiste dans la donnée des notions élémentaires de la
science et ne constitue gqu'un enseignement de second et troisiéme
ordre. Dans les écoles normales, d'olt sortent les maitres élémen-
taires, on enseigne aussi pendant une année des éléments d'éco-
nomie politique, lesquels forment une sorte de catéchisme aride et
froid, sans aucune importance et sans aucune valeur pratigue,
que l'étudiant case dans sa mémoire mécaniquement.

C'est seulement dans les Universités que les étudiants appren-
nent & connaitre d'un peu plus prés les sciences sociales. Dans
chaque université il existe des cours d’économie politique, de sta-
tistique, de science des finances, de science de I'administration, etc.
Mais ces cours durent tous une année seulement a raison de trois
heures par semaine, et on leur donne une importance bien moins
grande que celle que 'on accorde au contrairer aux sciences juri-
diques, enseignées dans lesdites universités, et dont I'enseignement,
souvent, dure deux ou trois années consécutives.

11 n'existe qu'un seul Institut spécial pour I'enseignement des
sciences sociales, 4 Florence, appelé Institut des Sciences sociales,
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et fréquenté particulitrement par ceux qui se destinent A la diplo-
matie. Cet Institut a cependant une valeur scientifique assez limitée.
Avant tout, pour y entrer, il n’est pas nécessaire d’'avoir fait des
études trés approfondies, et on peut obtenir un dipléme sans diffi-
culté aprés trois ans d'enseignement. De plus les qualités mémes
de ceux qui fréguentent cet lnstitut l'empéchent de premndre un
développement scientifique efficace. Les étudiants n’ont pas pour
but la culture scientifique et le développement de la science, mais
simplement la conquéte d'un habit galonné d’ambassade ou de
consulat, et, quand ils l'ont conquis, ils laissent leurs études et
ferment leurs livres.

Ce qui manque complétement en Italie, ce sont les universités
populaires et instituts privés pour la popularisation ou I'enseigne-
ment des sciences sociales. Seulement, & Turin, le professeur
Cognetti de Martiis a ouvert aussi & 1'Université un Laboratoire
d'économie politigue, qu'il a créé de sa propre initiative, et dans
lequel les étudiants de bonne volonté sous la direction du profes-
seur de Martiis, développent et étudient des thémes intéressants de
science sociale et surfout d'économie politique et de statistique.

Il y a aussi des Académies, ot dans quelques sessions l'on
s'occupe de sciences sociales, comme 1'Académie des Lincei, I'Aca-
démie Lombarde, I'Académie Napolitaine, etc., mais ces Instituts,
non. seulement n’ont aucun caractére didactique, mais de plus ont
le défaut, commun & foutes les académies, d'étre une réunion de
fossiles et d’orthodoxes, fermée & toutes les idées nouvelles et pro-
duisant une science vieille et poudreuse, n'ayant aucune valeur
pratique.

Comme on le voit, I'enseignement des sciences sociales est trés
négligé en Italie.. La grande masse de la jeunesse italienne passe
par les lycées et arrive aux universités sans avoir la moindre
notion sur les sciences sociales. Puis, dans les universités, non seu-
lement cet enseignement est & peine suffisant, mais il n'occupe
qu'une place secondaire dans les études universitaires.

La raison de l'abandon dansg lequel l'enseignement officiel
laisse les sciences sociales, en Italie, est celle-ci. Les sciences
sociales représentent la culture moderne et la culture de l'avenir,
et I'Italie, au contraire, comme malheureusement ses sceurs latines,
g'est momifiée dans la contemplation et I'idolétrie de I'enseigne-
ment du passé.

Du haut des chaires officielles, on enseigne, non pas des
sciences modernes, mais des sciences vieilles et décrépites. De cette
fagon la science qui représente I'esprit moderne est laissée au
second rang, et on oblige les jeunes gens & passer leur jeunesse
entidre dans 1'étude littéraire et inutile du grec, du latin, des
vieilles disciplines juridiques qui représentent 'antiquité.
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L’Italie officielle ressemble un peu en cela & ces descendants
deégénérés et idiots des grandes familles patriciennes, qui se con-
solent de leur impuissance présente en vantant et en contemplant
la gloire de leurs aieux. Et parce que I'Italie eut un passé glo-
rieux d’histoire grecque et latine, elle continue aujourdhui &
contempler ce passé en cherchant 4 lui donner une vie nouvelle. Elle
ne s'apercoit pas des changements qui se sont produits dans la civi-
lisation et ne comprend pas que vouloir ressusciter aujourd’hui,
dans le siécle de I'électricité et des sciences positives, dans le siécle
de Darwin, de Spencer, de Comte et de Lombroso, les vieilles
manies de la poésie latine et grecque, c’est comme vouloir ressus-
citer un mort et le faire lutter dans la vie avec les vivants.

L'idéal, autant pour les hommes que pour les nations, consiste
4 regarder l'avenir et non pas le passé en se complaisant en lui.
Celui qui regarde le passé s'arréte, et tombe en décadence. L'Ifalie
est atteinte dans sa culture officielle par une terrible maladie
que j'appellerai la maladie du latinisme. Elle éloigne et écarte
de I'enseignement officiel tout ce qui est sciences modernes, parmi
lesquelles les sciences sociales occupent une si grande place — et
elle s'obsline & propager, du haut des chaires, d’énormes doses de
culture vieille — la culture latine inutile, vieille et dangereuse.
Voila la maladie et voild I'erreur ; I'Italie ressemble & ces damnés
de 'enfer de Dante qui, condamnés & avoir les yeux dans la nuque,
regardent toujours derriére eux et marchent i rebours.

I1 s'ajoute & tout cela une nouvelle considération, laquelle mon-
trera davantage le maigre profit que peut donner, en Italie,
I'enseignement actuel des sciences sociales. Dans les sciences
sociales comme dans toute autre science moderne, il existe deux
courants — le courant métaphysique, qui se rattache a la vieille
logique du moyen 4ge et & la philosophie des couvents et des spiri-
tualistes — et le courant positif, qui est ouvertement révolté
contre les vieilles et vides doctrines, et qui se rattache & la
méthode de Comte et de Spencer. Or la grande majorité des profes-
seurs de sciences sociales dans nos universités appartient & la
vieille école métaphysique et forme une espdce de caste qui dis-
pense les chaires seulement 4 ceux qui ont les mémes idées
gu'eux.

Enrico Ferri, avec son regard aigu de criminaliste, a appelé ces
castes qui se sont emparées aujourd’hui de I'enseignement officiel
italien du nom de camorre scientifiques, et la camorre, comme on
le sait, est une association criminelle gui existe dans les basses et
hautes classes napolitaines. Ces castes sont non seulement mai-
tresses de l'enseignement officiel, mais trouvent encore un puis-
sant appui dans le Conseil supérieur de UInstruciion publigue, qui
est une espice de sainte inquisition et ot domine plus que partout
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ailleurs l'esprit de vieillerie et de métaphysique. Et aussi bien
les camorre scientifiques que le Conseil supérieur de UInstruction
publigue ont su empécher qu'on enseigndt officiellement la socio-
logie criminelle, qui est parmi les plus jeunes et les plus fortes
sciences sociales, et a laguelle ils n'ont pas voulu reconnaiire le
titre de science, mettant méme en doute son existence.

Ainsi, I'Italie est tombée dans cette erreur d’obliger les jeunes
gens a absorber 'unique aliment intellectuel d'une culture de luxe
telle que I'étude minutieuse et I'anatomie de ces grands fossiles, le
monde grec et le monde latin ; tandis qu’elle néglige de leur servir
une nourriture plus essentielle, c'est-d-dire l'enseignement des
sciences modernes, soit expérimentales, soit sociales, vraiment utiles
dans la lutte quotidienne pour la viel. Cela nous rappelle ce mot
d'une princesse de Versailles, qui, apprenant que le peuple se
plaignait et se soulevait parce qu'il n’avait pas de pain, sécriait
naivement : « 8’ils n'ont pas de pain, qu'ils mangent de la brioche ! »

Tout ce que nous venons de dire devrait, semble-t-il, nous con-
duire a4 des conclusions pessimistes touchant 'enseignement des
sciences sociales en Italie. Mais, au contraire, nous sommes fer-
mement convaincus que la crise aura un terme, et que, les temps
étant changés, I'Italie pourra prendre, parmi les nations, un des
rangs les meilleurs dans I'étude et la diffusion des sciences sociales.
Cest qu'a c6té de la science officielle de I'Italie d'aujourd’hui,
— science, qui, ainsi que nous l'avons vu, a une bien faible exis-
tence, — il se dresse une science extra-officielle, pour ainsi dire,
qui est trés florissante et du sein de laquelle I'avenir prendra son
essor iriomphal. Il y a en Italie une foule admirable de studieux
et de penseurs qui sont tenus & 'écart des universités, des chaires
et de la direction de I'Instruction publique, & cause de leurs idées
politiques et scientifiques. Ceux-la cultivent les diverses branches
des sciences sociales avec tant de vigueur et de hardiesse que le
jour ou ils pourront conquérir dans l'enseignement, aux Univer-
sités, et au Conseil supérieur de I'Instruction, la place qui leur est
due, ils détermineront une poussée vigoureuse dans I'enseignement
des sciences sociales et dans linstruction vraiment moderne en
Italie. Qu'il nous suffise de rappeler parmi ces penseurs : Cesare
Lombroso, Enrico Ferri, Scipic Sighele, S. Ottolenghi, Adolfo
Zerboglio, M. A. Vaccaro, pour la sociologie criminelle ; Guglielmo
Ferrero, Giuseppe Sergi, Pietro Chimienti, Napoleone Colajanni,
Ettore Ciccotti, Enrico de Marinis, etc., pour la sociologie ;
Augusto Bosco, Maffeo Pantaleoni, Arturo Labriola pour la statis-
tique et I'économie politique, et tant d'autres qui ont fait plus
d’honneur & I'Italie avec un seul de leurs ouvrages geientifiques

4, Voyez & ce sujet V'excellent ouvrage de M. Giuseppe Sergl, La Decadenia
delle Nazioni latine. Turin, 1990.
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que n'en ont fait tous les grands prétres de la science officielle
avec des années et des années d'enseignement vide et stérile.

Ceux-13, ce sont les jeunes — jeunes non pour les années, mais
pour les idées — et les autres, ce sont les wieux. Or les podtes
peuvent, tant qu'ils veulent, couvrir la vieillesse de fleurs; il n'en
reste pas moins vrai que les vieux ne savent pas faire autre chose
que ruminer, tandis que les jeunes savent créer. Et comme les
vieur ont donné & I'Italie un enseignement vieuxr qui regarde le
passé, il viendra un temps ou les jeunes, une fois leurs places con-
quises, sauront donner & I'Italie un enseignement moderne, jeune,
qui regarde et comprenne I'avenir. N'est-ce pas une vertu des jeunes
que de penser & l'avenir tandis que c’est une faiblesse des vieil-
lards gue de penser au passé?
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4. TCHOUPROF

Professeur & 1'Université

RAPPORT SUR L'ENSEIGNEMENT

DES SCIENCES SOCIALES EN RUSSIE

D’enseignement sociologique proprement dit, il n'en existe point
dans nos écoles, 1ant supérieures que secondaires.

Mais il n’en est pas de méme quant aux sciences sociales con-
crétes, telles que ’économie politique pure ou appliquée, la science
des finances et la statistique.

En commencant notre apergu par 1'école primaire, nous devons
constater ce fait, que quelques notions économiques y sont commu-
niquées aux éléves non par la voie de I'enseignement oral, mais par
des lectures faites en commun par le professeur et les enfants des
deux sexes qui suivent son cours. C’est & cela que se borne l'initia-
tion de la majeure partie de nog populations rurales aux lois so-
ciales et aux rapports nécessaires de 'individu avec I'Etat.

Quant & nos écoles secondaires ou gymnases, le statut scolaire
de 1804 y avait introduit 'enseignement de 'économie politique, de
1a statistique, du droit naturel et du droit des gens. Mais déja, 3 la
fin du régne d’Alexandre I°, alors que commenca la formidable
réaction, dont le ministre Arakcheiev devint le principal chef, on
ne garda de toutes ces disciplines scientifiques que la statistique,
laguelle, depuis 1844, fut & son tour réunie & la géographie. C'est
ainsi que les sciences sociales disparurent entiérement du pro-
gramme de nos gymnases et qu'a I'heure qu'il est un jeune homme
de 18 4 19 ans qui ne pourrait ou ne voudrait point continuer ses
études dans quelque institution d'enseignement supérieur, est
réduit & la nécessité de faire soi-méme son éducation sociale, ce
qui, d’ailleurs, n’est devenu faisable que dans ces dernidres années,
gréce au grand nombre de livres et d'opuscules traitant de questions
économiques et sociales, que les principales maisons d'édition Ii-
vrent au public & un prix trés réduit. La majorité de ces éerits ont
d’ailleurs été traduits de l'allemand, du francais ou de I'anglais
sous l'eeil de quelque savant ou érudit russe, toujours prét a se
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charger du travail ingrat de la révision, la plupart du temps & titre
gratuit.

Disons maintenant quelques mots de nos écoles secondaires tech-
niques. On y enseigne sinon la sociologie, du moins les éléments de
la science économique et la statistique, cette derniére faisant partie
du cours d'histoire et de géographie commerciale. — Ce que je viens
de dire est la régle de toutes les sections de commerce qui existent
dans la majorité de nos écoles réales secondaires, c'est-a-dire celles
ol les langues mortes ne font point partie du programme d’ensei-
gnement. On se contente d'ailleurs de faire deux lecons par semaine
d’économie politique et uniquement I'année de sortie, Ceci ne per-
met point de donner une grande étendue & I'exposition des principes
fondamentaux de la science économique. On préfére traiter plus a
fond des questions d’application.

Une étude plus approfondie des mémes matiéres se fait dans les
écoles de commerce proprement dites. C'est ainsi que dans une école
de Pétersbourg, surnommée école de Pierre (le Grand), on a orga-
nisé des lecons d'économie politique aux deux cours supérieurs. Le
nombre de ces lecons est de deux par semaine. On fait encore
l'année de sortie un cours d'histoire du commerce et du droit com-
mercial.

A T'Académie pratique des sciences commerciales, & Moscou, on
enseigne également, I'année de sortie, I'économie politique {rois fois
par semaine, L’histoire du commerce et la statistique de I'industrie
forment & leur tour le sujet de conférences; la statistique n’'est
d’ailleurs traitée que comme une branche de la géographie com-
merciale. Le méme plan d'études est suivi dans une école commer-
ciale, récemment fondée & Moscou par le comité de la Bourse sous
le titre d’école d’'Alexandre III.

Dans les écoles techniques proprement dites on fait, Pavant-
derniére année, une legon d'économie politique par semaine et deux
lecons de géographie commerciale, y compris la statistique indus-
trielle, et ’'année de sortie on enseigne deux fois par semaine 1'éco-
nomie politique appliquée, en la rattachant 4 la législation exis-
tante sur le commerce et I'industrie. — Dans les écoles secondaires
agricoles, les deux derniéres années les éladves suivent des cours
d'économie et de législation agricoles.

Nous passerons maintenant aux écoles supérieures, oil les scien-
ces sociales conerétes sont généralement enseignées sur une grande
échelle, tant dans les Universités que dans les écoles supérieures
spéciales (techniques, agronomiques, juridiques, ete.).

Dans les Universités russes, l'enseignement de 1'économie poli-
tique remonte & 1'époque de leur fondation. Dans la plus ancienne,
celle de Moscou, la statistique devint le sujet de conférences 3 com-
mencer de 1773. Le statut universitaire de 1804 placa au nombre des
sciences obligatoires pour les examens I'économie politique et la
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statistique. Depuis cette année, leur enseignement devint de régle.
Dans la premiére moitié du siécle, on enseigna ces sciences 4 la
Faculté de philologie et d'histoire, mais depuis le statuit univer-
sitaire de 1863, leur enseignement se fit & la Faculté de droit. D'a-
prés le statut universitaire moderne, celui de 1884, ces sciences doi-
vent étre traitées d'une facon assez étendue. On fait quatre heures
par semaine d'économie politique, quatre de finances, deux de sta-
tistique, quatre de droit administratif, dans lequel entre également
I'économie politique appliquée.

En ce qui concerne 1'économie politique en particulier, les pro-
fesseurs s'attachent surtout & en faire connaitre les doctrines géné-
ralement recues. L’histoire de ces doctrins, ainsi que du régime
économigue, vient en second ordre. Le professeur de statistique
expose ordinairement l'histoire de cette science, sa méthode et la
démographie. Dans la plupart des Universités, en dehors de ces
legons réglementaires, nous trouvons encore des séminaires d'éco-
nomie politique et de statistique en tout conformes au modéle alle-
mand.

Quelques professeurs de droit administratif donnent un tel déve-
loppement & la partie économique de leur science, que souvent
celle-ci acquiert dans leur exposition le caractére d'une politique
sociale. La personnalité du professeur influe beaucoup sur la fagon
d’exposer toutes les matieéres si diverses qui font partie de cette
science encore mal délimitée. Les uns donnent plus de développe-
ment & la théorie, les autres & I'histoire et & la politique économi-
que. Durant les quinze derniéres années on a créé, & cdté des cours
sus-mentionnés, un enseignement spécial dont se sont chargé des
professeurs agrégés (on les connait en Russie sous le nom allemand
de privat-docenten). Grdce & un pareil systdéme, on a pu enseigner
& Moscou une année l'histoire des faits et des doctrines économi-
ques aux XvII® et Xrx°® sieécles, une autre 1'économie agricole, une
troisidme I’économie industrielle,

A I'Université de Pétershourg on traita de méme la question de
la 1législation ouvriére, 1'économie agricole, 'histoire économique,
l'organisation des institutions de crédit, 'histoire économique de
la. Russie moderne, etc.

Passons maintenant & lenseignement supérieur spécial; les
sciences sociales concrétes sont également appelées 4 en faire partie.
C'est ainsi que dans I'école de jurisprudence établie 3 Pétersbourg
on fait, durant une année, deux legons d'économie politique, deux
de la science des finances et trois de droit administratif (y compris
I'économie politique appliquée). Ce programme est suivi de prés
par I'Académie militaire de jurisprudence, dont le sidge est égale-
ment & Pétersbourg.

Au Iycée d'Alexandre I°f, 4 Pétersbourg, 1'économie politique est
enseignée quatre fois par semaine durant la premidre année
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d’études, le droit administratif, les finances et 1a statistique également
trois fois, ce qui forme en tout onze legons d'enseignement écono-
mico-social, Ces mémes disciplines scientifiques sont aussi ensei-
gnées, quoique d'une fagon moins large, dans les écoles supérieures
techniques.

Comme exemple, citons le programme de I'Académie agricnle a
la Nouvelle Alexandrie (en Pologne, gouvernement de Liublin) : sta-
tistique, deux legons par semaine pendant deux années consécu-
tives, les éléments de 'économie politique dans leur relation avee
le droit, trois fois par semaine pendant une année; ’économie agri-
cole, cing fois par semaine, également pendant une année, celle
de sortie.

A Tinstitut polytechnique de Pétersbourg et a 1'école technique
de Moscou I'économie politique est enseignée l'année de sortie
deux fois par semaine, tandis que dans les instituts polytechniques
nouvellement créés & Kiev et & Charkov le nombre des lecons
g'éléve & trois et I'économie politique est enseignée en méme temps
que la statistique. Le programme de la section agraire de ces écoles
contient également trois heures d'économie et de statistique agri-
cole, avec séminaire.

A Varsovie on enseigne, & l'institut polytechnique, la secoinde
année d’études, quatre fois par semaine 1’économie politique et une
fois la statistique.

A Riga, dans une école analogue, I'économie politique est ensei
gnée dans toutes les sections, mais surtout dans celle du commerce
ou, en dehors des doctrines économiques, on expose encore I'histoire
du régime économique, la science des finances, I'histoire du com-
merce, la géographie et la statistique commerciales.

Il suit de ce court apercu que dans nos facultés on atiache
une grande importance aux sciences économiques. Et tout de méme,
leur enseignement n’est pas au niveau de la science moderne. Son
principal défaut est I'insuffisance du nombre des legons. Grice au
développement pris par 1'économie politique, de nos jours, il est
impossible de traiter toutes ses matiéres en quatre legons par se-
maine et cela durant une seule année. Aussi le professeur se voit-il
contraint de n'exposer que les éléments de cette science. Il lui est
impossible de faire I'histoire des doctrines autrement que d'une
facon superficielle et de traiter de l'application des lois économiques
aux diverses questions que souléve I'étude du régime actuel de
l'agriculture, de l'industrie et du commerce. Dans les écoles spé-
ciales, on donne plus d'extension & ces diverses branches, mais
par manque de temps on néglige quelque peu I'exposition des théo-
ries économigues.

Quant & la statistique, la méme raison empéche le professeur
de s'étendre comme il le devrait sur les exigences de la méthode ou
d’aborder le probléme si vaste et si important de la statistique in.
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dustrielle et agricole. D'ailleurs il ne pourrait en é&tre autrement,
une fois que les sciences économiques ne sont traitées que comme
un appendice de la jurisprudence et des sciences technigues, alors
qu'il serait urgent d'en faire le sujet d'un enseignement spécial.
L’économie politique et sociale a pris un tel développement que la
nécessité s'impose de revenir, sinon & l'organisation, du moins a la
pensée directrice de ces vieilles facultés allemandes, connues sous
le nom de Faculidien der Cameral Wissenschafien. Lorenz
Stein s'est déja prononcé dans ce sens, il y a bientdt vingt-cing
ans, Il a fait appel au gouvernement et au public en les engageant
4 créer des coll2ges de sciences sociales. Les exigences de la vie pra-
tigue militent en faveur d'une pareille création, les institutions
existantes d’enseignement devenant de moins en moins capables de
donner la préparation voulue A ceux-13 mémes qui. un jour, seront
appelég 4 l'application des lois économiques. Comment, en effet, un
inspecteur de fabrique, um directeur de banque, un gérant dans
une Compagnie de chemins de fer, un agent d’assurance ouvridre
ou d'agsistance publique ou encore un administrateur des finances
municipales pourra-t-il trouver une préparation suffisante dans un
cours annuel trés sommaire et plutdt théorique que pratique, au-
quel se limite, de toute nécessité, I'enseignement d'un professeur
ne disposant que de trois & quatre lecons par semaine ? Tout nous
porte ainsi & créer de nouvelles facultés de sciences sociales, dans
lesquelles la jurisprudence, Uhistoire et la politique viendraient
compléter 'enseignement des doctrines et des faits économiques.
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au Lycde Louis-le-Girand

L'ENSEIGNEMENT MORAL SOCIAL

DANS

L’'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

EN FRANCE

OBJET ET CONDITIONS DE L'ENSEIGNEMENT MORAL SOCIAL

1° La plupart de ceux qui, dans le public ou parmi les hommes
du métier, s’'occupent de I'éducation au point de vue social s’accor-
dent 4 reconnaitre la nécessité d'un enseignement moral et social.
Beaucoup en font la condition principale d'une culture compléte,
c'est-d-dire exactement appropriée aux bescins dominants de notre
époque. Quelques-uns seraient disposés, semble-t-il, & subordonner
la formation de lintelligence et le développement du golit a cel
enseignement qu'ils regardent comme une préparation plus directe
4 la vie. Ceux mémes qui restent convaincus de la haute valeur
d'une culture principalement intellectuelle et esthétique insistent
communément sur la grande vertu morale d'une telle culture et
sur la possibilité de 'adapter & notre milieu, c’est-d-dire au fond
sur l'intérét social qui s'y attache.

Si nous réfléchissons un moment sur ce que doit &tre en prin-
cipe cet enseignement moral-social, nous ne serons pas surpris de
la faveur dont il jouit, des espérances gu'il provoque, des nom-
‘breuses tentatives qui sont faites pour en préparer le développe-
ment. Par lui, on veut munir I'enfant des idées indispensables &
la conduite de la vie, Iaider 4 se diriger comme individu, comme
homme, comme membre de groupes divers, plus ou moins étendus,
tels que la famille ou la nation. Il ne suffira pas, pour cet objet,
de lui faire connaitre 'esprit humain en général avec ses besoins
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universels et ses fonctions permanentes ; il ne suffira méme pas de
lui indiquer les conditions communes de 'organisation de la famille
ou de I'Etat, et de lui en énumérer, en les définissant, les grandes
articulations. On devra, de plus, lui montrer les tendances actuel-
lement dominantes de la vie morale et sociale, les bases présentes de
la moralité, les grands problémes gue nous posent 1'économie so-
ciale et la politique. On devra, enfin, lui rendre sensibles les idées
qgui peuvent nous conduire dans la solution de ces problemes.

Enseignement de la morale individuelle et sociale en général ;
enseignement économique ef juridique; enseignement civique
c'est tout cela qu’'on réunit sous le nom commun d'enseignement
moral-social.

2° Un enseignement moral général a toujours été, dans une
société civilisée, le premier objet de la formation de l'esprit. Mais
un enseignement social, plus détaillé, plus spécial, plus concret,
est devenu aussi nécessaire que cet enseignement moral toutes les
fois que la société a tenté de s'établir sur d’autres fondements que
T'autorité ou que la tradition, et qu'elle a elle-méme subordonné
tout ou partie des rapports sociaux 4 l'action consciente de fous ses
membres. Alors, en effet, les conditions de la vie sociale deviennent
moins simples ; car il ne suffit plus de préparer l'individu i ne pas
porter atteinte par ses actes & l'ordre établi, ou d’en faire, pour
ceux qui ont charge de maintenir cet ordre, un instrument facile
4 manier : il faut encore lui inspirer le désir et lui fournir les
moyens de contribuer lui-méme, soit & la conservation sociale,
soit méme au progrés de la société, en vue de son adaptation plus
parfaite & des conditions idéales, congues et senties en commun par
tous ou par le plus grand nombre.

Ces conditions ont été réalisées dans la Gréce antique ; et aussitot
elle a cherché un enseignement moral approprié : les Sophistes, qui
ont essayé de le lui fournir, n’ont pas su le fixer, et la faiblesse de
leur tentative est devenue l'une des causes de la rapide décadence
des cités grecques. Les mémes conditions se retrouvent sous une
forme plus compliquée dans les sociétés modernes, et particulidre-
ment dans notre pays, dont les institutions, depuis 1789, sont
explicitement fondées sur les idées de liberté et d'égalité. Aussi,
chez nous, se sont fait de nouveau sentir les besoins qu'avaient
déja sentis les anciens Grecs ; et, & mesure que les années s'écoulent,
et que s'éloignent les événements qui rendajent comme constam-
ment présents & la conscience les principes de la société nouvelle,
il parait de plus en plus nécessaire de les maintenir fermement’
dans la pensée de tous par un enseignement approprié.

Ces idées ont grandi simultanément chez tous les peuples de
I'Europe ; mais, chez nos voisins, elles ont souvent rencontré une
action encore trés forte du sentiment religieux ou des pouvoirs
politiques établis; elles se sont glissées insensiblement dans les
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fondements mémes de la société, sans les ébranler ; et c’est par un
travail tout intérieur qu’elles les ont, au moins en partie, renou-
velés : la transition s'est effectuée sans crise, sans que partt méme
sérieusement menacée I'existence de l'ordre social antérieur. Aussi
n'a-t-on pas jugé nécessaire en général de modifier le systéme de
I'éducation, en vue de l'adapter aux idées nouvelles. Chez mous,
au contraire, soit en raison des tendances critiques de Yesprit na-
tional, soit & cause de l'instalilité du pouvoir politique et de la
faible autorité de I'idée religieuse, ce changement s'est manifesté
par de vives oppositions et a donné lieu & de véritables crises; et, en
retour, comme une sauvegarde nécessaire contre les dangers que
court la société dans ces transformations, on a songé & préparer
les individus par une éducation appropriée & cette nouvelle
constitution sociale que la raison avait définie et proclamée et que
repoussaient de toutes leurs forces l'autorité constituée et la tradi-
tion. De 13, le caractére d'urgence qu'a revétu chez nous la ques-
tion de 'enseignement moral-social, la vertu que nous lui attribuons
en général, les espérances que beaucoup fondent sur lui.

Ce n'est pas d’aujourd’hui, d'ailleurs, que la question s'est posée ;
et déja notre systéme d'enseignement porte les marques de cetie
préoccupation si commune chez les hommes de réflexion : bien des
matiéres y ont été introduites qui se rapportent trés directement a
la culture morale-sociale. De plus, surtout pour noire enseigne-
ment secondaire, qui repose plus encore sur 1'état d'esprit des
maftres que sur la lettre des programmes, il faut ajouter que le
souci de donner cette culture est déja beaucoup plus constant
qu'on ne croirait & lire seulement les programmes officiels des
études.

Toutefois, beaucoup jugent que ce qui existe n’est pas encore
suffisant, et réclament une nouvelle et plus appa.rente extension
de l'enseignement moral-social.

Ayant a rapporter I'état actuel de la question nous aurons
d'abord A indiquer et & bien faire comprendre ce qui déja existe
de cet enseignement moral-social dans les études secondaires;
nous interrogerons ensuite les réformateurs, tout en faisant remarquer
que plusieurs enfoncent des portes déja plus qu'd demi ouvertes,
ou bien, faute d'une suffisante connaissance de la nature et des con-
ditions de l'enseignement secondaire, donnent & leurs propositions
une forme qui les rendrait parfois plus nuisibles qu'utiles. Restant
dans le domaine de la pratique, nous n'aurons pas & tracer un
blan de reconstruction systématique de tout notre enseignement
secondaire, en vue d'y faire dominer un enseignement moral-social
aujourd’hui sacrifié ; et peut-étre de légers changements de forme
nous sembleront-ils suffisants pour développer et préciser ce qui
existe dés & présent, et pour en tirer tout le profit possible et dési-
rable.
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II

L’ENSEIGNEMENT MORAL SOCIAL DANS LES PROGRAMMES ACTUELS
DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

1° Nous parcourrons les programmes de l'enseignement secon-
daire des garcons et des jeunes filles.

A. ENSEIGNEMENT SECONDAIRE DES GARGONS

Il se divise aujourd’hui en deux branches : 1° L'enseignement
classique, enseignement de culture générale exclusivement, qui
se termine a 17 ans en moyenne, et dont 1'idée maitresse est d’em-
plover 4 la formation de I'esprit les études qui semblent le mieux
faites pour lui donner de bonnes habitudes de travail et de méthode,
du gotit, et de l'initiative intellectuelle ; 2° I'enseignement moderne,
qui dure un an de moins; secondaire, parce qu'il vise aussi une
culture générale de l'esprit, mais que le souci plus direct de la
préparation professionnelle dispose & choisir certaines études,
telles que celle des langues vivantes ou celle des sciences appli-
quées, comme moyens de cette culture générale, ou bien méle de
cours destinés & fournir des notions d'utilité immédiate. C'est 1a,
du moins, la définition approximative la moins inexacte que 1'on
puisse donner de ces deux enseignements, souvent remaniés, modi-
fiés par des emprunts mutuels, par l'introduction, dans le premier,
de préoccupations utilitaires ou par le développement, dans le second,
d'études purement désintéressées. Pour I'objet qui nous occupe, il
suffira de noter que certaines gquestions qui figurent aux pro-
grammes de l'enseignement moderne et qui manquent dans ceux
de I'enseignement classique n'ont été introduites dans le premier
que sous I'influence du principe utilitaire.

@) ENSEIGNEMENT CLASSIQUE.

Relativement aux questions morales-gociales, comme sur la
plupart des points, les indications fournies par les programmes de
T'enseignement classique sont trés générales : aucun chapitre spé-
cial n'y est consacré a 1'étude de telle ou telle branche distincte des
sciences sociales, comme l'économie politique et le droit. L'ensei-
gnement moral-social s'y présente sous deux formes : il est analy-
tique et critique dans le programme de morale en Philosophie et en
Mathématiques élémentaires; il est historique dans le programme
d’histoire commun & ces deux classes. De plus, il tient tout entier
dans les programmes de ces classes, qui sont les deux branches
de Ia bifurcation établie apreés la Rhétorique, et dans la dernidre
année de l'enseignement classique, entre la voie qui méne aux
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études littéraires, juridiques ou médicales, et celle qui conduit aux
études scientifiques.

Examinons rapidement ces programmes :

1° Le programme de morale en Philosophie est ainsi congu :

Principes de la morale. Conscience, bien, devoir. Examen des
doctrines utilitaires. Responsabilité, sanction.

Les devoirs. Devoirs envers soi-méme : sagesse, courage, tempé-
rance. Dommages causés par I'alcoolisme a la race, a la famille,
a la société, au pays.

Devoirs envers nos semblables : le droit et la justice, la charité.

Devoirs particuliers envers la famille : I'éducation.

Devoirs envers la patrie : obéissance aux lois. L'éducation des
enfants. L'impdt. Le vote. Le service militaire. Dévouement a la
patrie.

Les rapports de la morale et de I'économie politigue. Le travail.
Le capital. La propriété.

Influence de l'alcoolisme sur 'appauvrissement et le plus sou-
vent sur la misére de 'individu et de 1a famille. Effet sur la richesse
publique. Ce que l'alcoolisme coiite & la France. Autres effets :
criminalité, suicide, accidents du travail.

On voit que la part faite par ce programme a la morale spécu-
lative ou méme & la morale purement individuelle est, en somme,
assez restreinte. La morale sociale y figure sous différentes formes :
morale humaine, morale domestique, morale civique.

Sur ces difiérents points, le programme donne des indications
sommaires ; mais ce sont des tétes de chapitres que les professeurs
doivent développer selon les nécessités de l'enseignement. Le pro-
gramme a méme été, dans la derniére revision d’ensemble, en 1884,
déja simplifié selon ce principe trés juste qu’il ne doit contenir que
des directions d’ensemble. Récemment un écrivain 1 g’étonnait qu'on
eGt fait & cette épogque une réforme & contresens, en supprimant
le chapitre spécial intitulé Notions d'économie politique. I1 y a 1a
une erreur de fait : on a spécifié, lors de cette simplification, que
les questions qui disparaissaient comme questions distinctes, sub-
sistaient, en réalité, dans le cours; et c'est ainsi que fous les
principes de l'économie politique restent contenus dans ces trois
mots : le travail, le capital, la propriété. 11 en est de méme des prin-
cipes du droit, qui n'ont jamais fait 'objet d'un chapitre distinet,
mais qui se trouvent impliqués sous cette rubrique : le droit et ln
justice.

N'oublions donc pas que des programmes détaillés ont souvent
pour résultat de multiplier les formules et les régles & apprendre,

1. M. A. Bertrand
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les mots et non les faits, et de noyer les idées essentielles sans
accroitre la vertu pratigue de l'enseignement; ce n’est gu'en vue
d’'une immeédiate application, ou lorsqu’il s'agit d'acquérir des no-
tions superficielles qu'on peut procéder ainsi; ainsi plus nous nous
éloignerons d'un enseignement approfondi, lentement éducatif, plus
les programmes se compliqueront; ils sont singuliérement plus
longs sur les mémes objets dans l'enseignement primaire que dans
l'enseignement secondaire. Mais cela ne veut pas dire que 'ensei-
gnement secondaire s'en tienne aux généralités:concentrant son
effort sur quelques points, le professeur a d’autant plus d’occasions
et de facilités pour éclairer sa pensée par des exemples concrets,
empruntés aux questions du présent : comment, par exemple, trai-
terait-il de la question du travail, du capital, de la propriété, sans
poser quelques-ung des problémes relatifs a lorganisation écono-
mique des sociétés modernes ?

Ii faut méme ajouter que, s’il y a dans le programme que nous
examinons quelque chose d'anormal, et qui porte la marque d'une
origine tout empirique et occasionnelle, ce sont les longues indi-
cations qu'il consacre & une question trés spéciale, celle de 1'alcoo-
lisme. On peut dire que l'arrété qui a récemment introduit cette
question dans les programmes n’a pas rapproché l'enseignement
de la morale de la vie réelle, et n'a pas accru sa valeur sociale :
car l'exemple de 1'alcoolisme est un de ceux qui, depuis longtemps,
s présentent le plus naturellement & I'esprit du professeur de phi-
losophie, lorsqu’il se propose de faire connaitre les obstacles que
rencontre dans I'individu ou dans la société I'application des prin-
cipes moraux. Si cette modification avait eu un effet sensible, elle
aurait simplement rapproché l'enseignement de la morale en philo-
sophie de celui qui se donne a I'école primaire, c'est-a-dire qu'elle
I'aurait abaissé de quelques degrés en faisant appliquer & des jeunes
gens munis déja d'une culture élevée des méthodes d'instruction
suffisantes, & la rigueur, lorsqu’il s’agit d’enfants qui n'ont recu
encore et ne recevront plus tard qu'une culture plus sommaire.

Cet exemple nous montre qu’il ne faut pas juger trop vite de la
valeur d'un programme, par les mots et les formules qui s’y ren-
contrent, et sans tenir compte du sens que ces mots prennent dans
leur milieu, ou de la valeur qu'ont ces formules pour les maitres
chargés de les développer.

2° Le programme de morale en Mathématiques élémentaires
n'est pas, en dépit des différences de forme, sensiblement différent
d’esprit de celui de la classe de philosophie : il est seulement déja
un peu plus détaillé sur les points qu'il retient, c’est-d-dire qu'il
suppose que les questions étant un peu moins approfondies, il
devient nécessaire de fournir explicitement aux éléves un plus
grand nombre de notions définies, afin de retrouver partiellement
en étendue ce qu'on perd en profondeur. On peut remarquer, d'ail-
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leurs, que, par ce caractére, ce programme nous rappelle ses ori-
gines : il a été fait, en réalité, pour l'enseignement moderne, et
méme pour 'ancien enseignement spécial ; et ¢’est pour cette raison
aussi qu'on n'y retrouve pas les indications relatives aux questions
économiques inscrites au programme de philosophie, 1'économie
politique faisant, dans cet enseignement, 'objet d'un cours distinct.

Nous reproduirons simplement ici ce programme sans y ajouter
de commentaires :

Les faits de U'ordre moral. Leurs caractéres propres; la liberté,
la responsabilité. La personnalité morale.

Les fins de la vie humaine. Le bonheur, l'utilité, le devoir ; Platon,
les Stoiciens, Kant.

L'indinidw. Devoirs envers la personne morale. La dignité
humaine.

La famille. Sa constitution morale. Esprit de famille. L’'auto-
rité dans la famille.

La société. Le droit et les droits. Respect de la personne dans
les autres hommes. L'esclavage, le servage, les abus de pouvoir,
Respect de la personne dans ses croyances et ses opinions, liberté
religieuse et philosophique, toiérance. Respect de la personne dans
ses biens. Principe de la propriété.

La justice et la charité. Formes diverses de la charité. Le
dévouement.

La patrie, la nation, ce qui la constitue. La puissance publique.
L'Etat et les lois. Fondement de l'autorité publique. Le gouverne-
ment. Devoirs et droits des gouvernants.

Sanction de la morale. Dieu. La religion naturelle.

3° Bi I'on concdéde que ces programmes contiennent déja les
principes d'un enseignement moral-gsocial ftrés fructueux, et méme
trés étendu, on peut penser, cependant, qu'a cet enseignement il
ne faut pas seulement donner pour base la réflexion et I'analyse,
mais aussi I'histoire, et qu’il ne prend toute sa valeur d'enseigne-
ment civique que si les idées qui I'inspirent et les questions qu'il
pose sont expliquées par leurs origines et par leur role dans ls
passé.

Lisons donc les programmes d'histoire contemporaine, communs.
aux deux classes de Philosophie et de Mathématiques élémentaires.
Voici ce qu'dn y trouve comme conclusion,

Développement et transformation des principes de 1789.
Liberté politigue. Régime constitutionnel; principales formes

de gouvernement dans le monde actuel.
Liberté religieuse. Liberté des cultes, suppression des religions

d'Etat.
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Respect de la personnalité humaine. Abolition de la traite, de
I'esclavage, du servage.

Idées démocratiques el questions sociales. Suffrage, instruction
populaire, service militaire obligatoire. Socialisme; organisation
du travail.

Mouvement intellectuel. Esprit d'observation dans la liftérature
et dans l'art. L'érudition. Les sciences.

Industrie et commerce. Généralisation de l'emploi de la vapeur
et de 1'électricité. Multiplication des voies de communication &
travers le monde. Protection et libre-échange. Traités de commerce
et conventions internationales. Expositions universelles.

Erpansion de la civilisation ecuropéenne. Exploration. Distribu-
tion des principales langues européennes & la surface du globe.

Résumé du réle de la France dans Uhistoire politique, sociale et
intellectuelle depuis 1789.

I1 v a la tout un enseignement civique, ot se retrouvent les
grandes questions sociales du temps présent, et qui doit donner
4 I'éléve comme la base concréte des réflexions que l'enseignement
philosophique Iui permet, en méme temps, de traduire en idées
générales et en principes d'action.

Enfin, nous ferons remarquer que l'enseignement classique retient
jusqu’au bout & peu preés tous les enfants qui le regoivent ; si bien que
la population scolaire des deux classes de Philosophie et de Mathé-
matiques élémentaires n'est pas sensiblement inférieure & celle de
la classe de Sixiéme classique. Placer ainsi I'enseignement distinet
et régulier de la morale dans la derniére année du cours d'études.
c'est donc le donner i tous dans les conditions les plus favorables de
pleine maturité d’esprit et de jugement. Or nous ne devons pas
oublier que ce qui fait la valeur de cette morale, c'est que ses
principes sont fondés en raison ; ils ne doivent pas agir 4 la facon
d'une autorité purement traditionnelle par I'habitude ou par la
crainte, mais entrainer I'adhésion de toute pensée qui réfléchit.

,b) ENSEIGNEMENT MODERNE.

La classe finale, la Premiére, dans la section des leitres, contient
le cours de philosophie, et par suite I'enseignement de la morale,
selon le programme que nous avons analysé. Dans les deux sec-
tions scientifiques se retrouve le cours de morale de la classe de
Mathématiques élémentaires. Les trois sections, enfin, suivent le
cours d'histoire contemporaine et d’enseignement civique dont
nous avons parlé plus haut.

Madis voici des différences.

Dans la classe de Quatridme moderne, on fait un cours de morale
pratique, dont voici le programme :

Notions préliminaires. — Premiéres données de la conscience.
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Devoirs domestigues. — Devoirs des enfants envers les parents.
Devoirs des parents envers les enfants. Devoirs des fréres et sceurs.

Devoirs sociaux. — Respect de la vie humaine. Respect de I'hon-
neur et de la réputation. Les outrages, la calomnie, la médisance.
Condamnation de la calomnie et de 'envie. Respect de la propriété.
Le vol et la fraude sous toutes ses formes. Caractére sacré des pro-
messes et des contrats. Equité. Reconnaissance. La bienfaisance :
Taumone, l'obligation d'assister ses semblables dans le péril, le
dévouement, le sacrifice. Devoirs de 1'amitié. Respect de la vieil-
lesse, des supériorités morales. Devoirs 4 l'égard des animaux.
Devoirs réciproques des malitres et des serviteurs.

Devoirs civiques. — La. patrie et le patriotisme. L'obéissance aux
lois, le respect des magistrats, 1'impot, le service militaire, le vote.

Devoirs nersonnels. — Devoir de conservation personnelle, Le
suicide. Principales formes du respect de soi-méme ; tempérance,
prudence, courage. Respect de la vérité : sincérité vis-4-vis de soi-
méme. Devoir de cultiver et de développer toutes nos facultés. Le
travail ; sa nécessité, son influence morale,

Devoirs religieux et droits correspondants.

Programme trés détaillé, on le voit; table des matiéres d'une
sorte de catéchisme laique analogue & ce gu'est l'enseighement
moral a 1’école primaire. Il s'agit ici, en effet, d’enfants jeunes
encore, auxquels on ne peut guére demander de comprendre et
d'approfondir, et qu’il faut se contenter de promener a travers les
idées qu'on veut leur faire connaitre, en leur montrant beaucoup
de choses, de facon qu’'il leur reste dans l'esprit quelques impres-
sions. Ce cours est un legs de I'ancien enseignement spécial, plus
court que l'enseignement moderne, et qui, de tendances presque
exclusivement pratiques, était comme un intermédiaire entre I'en-
seignement primaire et I'enseignement secondaire. Dans 'enseigne-
ment moderne, en 1891, il a été avancé d'une année, mais conservé,
malgré la présence du cours de morale en Premidre : la principale
raison de ce maintien, c’est sans doute que I'emseignement moderne
ne garde jusqu'au bout gu'un nombre relativement trés faible des
éldves qu’il avait en Sixiéme ; la plupart font quatre ans, cing ans
au plus, et ne vont pas jusqu'en Premiére : il peut donc étre utile
de leur donmner, en dehors de cette classe, un enseignement moral
approprié & leur dge.

Jusqu'ici, nous n’avons rien trouvé dans 'enseignement moderne
qui n'elit son équivalent dans le classique. Tout au plus nous a-t-il
paru que dans le moderne les programmes gagnaient un peu en
étendue, et perdaient en profondeur, ayant pour objet une culture
moins compléte, et, par sa clientéle, sinon par la conception qui a
présidé & ses derniers remaniements, des visées plus directement
professionnelles.
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Nous ne pouvons qu'étre fortifiés dans cetfe opinion, si nous
examinons maintenant les programmes extrémement développés
des cours de droit et d’économie politique, en Premiére (lettres et
sciences).

Ces programmes sont trop étendus pour éire reproduits ici en
détail : en voici les grandes divisions.

Droit. — Iniroduction : Le droit. Le droit naturel et le droit
positif. La morale et le droit. Divisions du droit.

1° Droit public : 1. Droits garantis aux citoyens. — 2. Les pou-
voirs publics. — 3. Organisation administrative. — 4. Organisation
judiciaire. — b. Idée générale du droit criminel.

2° Droit civil : 1. Les personnes et la famille : nationalité. Con-
stitution de la famille. Protection des incapables. Constatation
des principaux faits de la vie civile. Notion de la personnalité

civile. — 2. Les biens : la propriété. Droits de créance. Moyens de
erédit. — 3. Les successions. — 4. Comment on définit les droits.
ECONOMIE POLITIQUE. — Introduclion : But : rapports avec les

autres sciences, divisions.

1° Production de la richesse. Les éléments de la production : la
terre et les agents naturels, le travail et I’'industrie. Le capital.

2° Distribution de la richesse. La propriété. Les conventions :
le fermage, la part du capital, la part de l'entrepreneur, la part
de l'ouvrier. La question de la population.

3° Circulation de la richesse. L'échange. La monnaie. Le crédit.
Le commerce intérieur et extérieur.

4° Consommation de la richesse. L'épargne. Le luxe.

5° Application de Uéconomie politigue d la légisiation financiére.
Impbt, budget.

Si 'on songe gque nous ne donnons li que des tétes de para-
graphe, on sera un peu effrayé de l'abondance des matidres que
représente ce programme; et on se demandera comment il est
possible, en une heure et demie (en moyenne) par semaine, de
donner cet enseignement, et surtout de le développer dans Il'es-
prit qu'indique la note qui s'y trouve jointe, et que voici : « Le pro-
fesseur évitera de donner a Uenseignement un caractére trop abstrait.
En ce qui concerne le droit, il devra $’attacher & familiariser les
éléves avec les institutions juridiques et avec les principes généraux
qui dominent la législation. En économie politique, il initiera les
éléves, dans la mesure que leur dge comporle, & la connaissance
des fails économiques et sociauz, en insistant sur les lois générales
qui s'en dégagent. » On sait, en effet, que nos programmes ne sont
pas seulement indicatifs, mais impératifs, sinon en ce qui concerne
T'ordre & suivre, du moins pour ce qui est des sujets a traiter : et
la seule définition de toutes les notions indiquées, en dehors de tout:
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effort pour en dégager le sens et les principes, peut prendre large-
ment tout le temps disponible : or qu'y a-t-il de plus abstrait.et de
moins utile qu'une série de formules définissant successivement
chacun des rapports juridiques et chacun des faits économiques?

Si I'on veut vraiment donner 1'esprit du droit et de 'économie
sociale, c’est-a-dire former des esprits capables de se diriger aisé-
ment dans les études juridiques ou économiques qu’ils pourront
avoir besoin de poursuivre ; ou simplement, comme citoyens, de se
faire une opinion juste sur les conditions principales de la vie
sociale, ce n'est assurément pas ainsi que l'on procédera; mais
plutdt on choisira un ou deux points qu'on étudiera plus & fond,
en s’appuyant sur eux comme sur des exemples pour faire com-
prendre et sentir les principes. L'enseignement ainsi congu existe,
nous l'avons vu, dans la classe de Philosophie ; et il est donné dans
cette classe aux éléves de Premiére moderne (lettres) qui la suivent,
comme aux éléves de l'enseignement classique.

Aussi est-il impossible que ces cours de droit et d'économie poli-
tique soient autre chose qu'un ensemble de notions trés sommaires
données dés I'école & des jeunes gens qui, pour la plupart, ne
les retrouveront pas dans la suite, comme objet d'études person-
nelles plus approfondies (l'enseignement moderne n'ouvre pas
l'accés des facultés de droif), et auxquels il importe de donner
quelques clariés de tout. Nous n'y pouvons voir un instrument de
culture, méme de culture sociale. De fait, cet enseignement est en
beaucoup d’établissements confié & un avocat, et il se réduit souvent
4 apprendre et & répéter un manuel. S'il est complet, nous croyons
qu'on n'en peut gudre espérer d'autre résultat; s'il se réduit a
quelques questions et les approfendit, il fait double emploi avec
certains chapitres du cours de philosophie.

B. ENSEIGNEMENT SECONDAIRE DES JEUNES FILLES

L’objet de cet enseignement diffcre a la fois de celui de l'ensei-
gnement classique et de celui de l'enseignement moderne : moins
approfondi que le premier, et visant moins le développement de l'ini-
tiative intellectuelle, il n’est pas, comme le second, traversé d'un
courant utilitaire, et fait pour donner un certain nombre de notions
d’application immédiate. Il est naturellement adapté & la condition
de la femme et 4 son rdle dans la société, et destiné a lui permettre
de tenir dignement sa place dans la famille, qui est son vrai
milieu, ou dans le monde, en lui donnant, sur des notions simples
et bien choisies, une culture moyenne assez étendue, mais sans
confondre avec cette culture une érudition superficielle. La récente
revision des programmes de cet enseignement (1897) a eu pour but
principal de corriger sur plusieurs points ce défaut auquel échappent
difficilement des programmes rédigés par des hommes de haute

ENSEIGNEMENT DES BCIENCES BOCIALES. 10
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culture, mais qui n’ont pas toujours la pratique ou le sens de
I'enseignement, et appliqués par des maitres qui ne voient pas
toujours d’assez haut, et s’astreignent ou méme sont trop poussés
a s'astreindre a la lettre des programmes.

L’enseignement moral-social est ici représenté par un cours de
morale, en troisidme et en quatriéme année; en cinquiéme annde,
par un cours de psychologie appliquée & la morale et & I'éducation
et par quelques notions de droit usuel.

1° Morale. 1. — Le cours de troisiéme année est purement pra-
tique : « II doit, dit la note placée en téte des programmes, se pro-
poser de provoguer la réflexion, d'éclairer et de fortifier le senti-
ment, de développer le sens de la vie morale. Méthodique el suivi
quant aw fond, ce cours sera varié de forme, enfremélé de lec-
tures et de récits, et animé par la part directe que les éléves seront
tnvités 4 y prendre. » Et, comme procédé pratique pour arriver a
ce résultat si désirable, on indique la dictée 4 l'avance d'un som-
maire sur lequel les éléves seraient appelées & réfléchir. Pour
mieux marquer le caractére eéducatif et concret de cet enseigne-
ment, on ajoute qu'il est désirable qu'il soit donné par les direc-
trices.

Nous ne reproduisons pas le programme lui-méme : il est ana-
logue, dans son contenu, & celui de la Quatridme moderne; il en
différe seulement parce qu'il insiste sur les devoirs de la femme.
(Réle de la femme et de la jeune fille au foyer domestique. La cha-
rité chez Uenfant et la jeune fille. Les devoirs des femmes pendant
la guerre. Les vertus féminines.)

2. — Déja plus élevé et plus théorique, le programme de morale
en quatriéme année est encore trés concret dans son esprit. 11 com-
prend deux parties : l'une théorique, trés courte, I'autre histo-
rique, plus étendue, mais singuliérement améliorée depuis 1897 par
1a substitution & des lecons critiques sur les systémes de la lecture
et du commentaire des plus belles pages des moralistes.

Voici ce programme :

I. — La conscience wmnorale et Uidée de devoir. Part & faire au
sentiment, & I'intérét, au désir du bonheur dans la vie morale. La
vertu. La responsabilité morale. Les sanctions. L’idée du droit. La
personne humaine et ses principaux droits.

II. — Les grandes idées morales et les grands moralistes. Mora-
listes anciens. Socrate : les lois non écrites; la famille; le travail ;
la Providence. Platon : le sentiment de I'idéal ; la justice, le chati-
ment : Aristote : la vertu et le bonheur, I'amitié, les vertus pratiques,
I'éducation. Les Stoiciens : Epictéte, Marc-Aurgle : le devoir, la
liberté, la force d’dme, I'amour des hommes. _

Moralistes modernes. Montaigne, Descartes, Pascal, Bossuet,
Nicole : pages choisies. La philosophie morale au xvine® sidcle : le
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droit, la justice, la tolérance. Kant : le devoir absolu, le respect, la
personne morale, le mensonge, les croyances nécessaires impliquées
par la vie morale. La philosophie morale au xix® siecle : I'huma-
nité, la solidarité.

2° Psychologie appliquée d la morale et 4 Uéducation. Le cours
de psychologie ainsi entendu a une portée vraiment morale et
sociale : le rapport de la cominission de 1897 le distingue nettement
et justement du cours de psychologie dans les lycées de garcons ;
celui-ci, plus approfondi, est mélé de questions scientifiques et méta-
physiques, ou de problémes historiques. Il ne tient pas toutefois dans
ces questions; et, pour se rendre compte de tout ce qui a trait &
I'enseignement moral-social dans les lycées de garcons, on doit
ajouter & ce que mous avons déja dit que le professeur de philo-
sophie insiste, dans toute la psychologie, sur ses conséquences pra-
tiques et sur ses conditions sociales : ce sont 1a pour lui des exem-
ples qui éclairent et précisent les idées générales et les principes
auxquels il remonte. Dans I'enseignement des jeunes filles, la partie
théorique de cet enseignement disparait, comme dépassant le niveau
de culture désiré : « Toule psychologie scienlifigue, toute métaphy-
sique est exclue » ; on ne retient que les idées « d'un caractére pra-
tique, celles qui peuvent servir @ une élude élémentaire de la vie
de U'dme en vue de la morale et de U'éducation de soi-méme et des
aulres. Apprendre d connaitre les formes si diverses que revét la
vie morale selon les individus, compléter de fagcon un peu plus
méthodigue, mais guére plus absiraite, ce c¢6té de Uéducation litté-
raire, c'est la le résultat auquel vise le programme. »

Aussi, bien qu'il soit trés détaillé, ce qui ne nous permet pas de
le reproduire en entier, ne peut-on pas lui reprocher un abus de
formules. Les indications qu’il donne doivent unigquement servir
de canevas aux professeurs, qui n'ont pas en mains des livres
faits pour eux : et la liberté leur est laissée d'adapter ce programme
4 leur mesure personnelle : I'essentiel est de le rendre vivant, non
de le traiter en entier, également dans toutes ses parties,

Ces indications sont le meilleur moyen, si elles sont suivies, de
parer aux défauts d'un programme trés détaillé. Cependant, main-
tenant que des livres ont été faits, et qu'il ne s'agit plus d’un ensei-
gnement fout nouveau, nous croyons qu'on éviterait plus stirement
la mauvaise application du programme en le réduisant de beau-
coup.

Voici ses principales divisions :

I. La conscience.

II. Différents aspects de la vie de U'dme. Le cceur, le caractére
et 'esprit.

IIT. Le ceeur. Inclinations personnelles, inclinations sympa.
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thiques, inclinations supérieures; développement des inclinations;
les passions, les émotions.

IV. Le caractére. La physionomie morale de chaque personne, le
degré de l'énergie et de la volonté, I'habitude.

V. L'esprit. Qualités et défauts de I'esprit. Les sens, la mémoire,
la loi d'association, l'imagination. Les facultés intellectuelles
abstraction, généralisation, raisonnement, raison. L'éducation de
Pesprit. L’expression, la parole et I'écriture. L'erreur.

VI. Conclusion. Action du physique sur le moral et du moral
sur le physique.

3° Notions de droit usuel.

« Ce cours, dit une note jointe au programme, doitf avoir un but
essentiellement pratique. Le professeur s'interdira les discussions
abstraites, les commentiaires el les analyses qui.ne conviennent
guw'a des juristes. Aprés avoir élabli le caractére et Uautoriié de la
loi, pour en inspirer le respect, il développera surtout les points dont
la connaissance peut élre plus particuliérement utile a une femme. »

Le programme lui-méme est beaucoup moins étendu que celui
de la premiére moderne; nous ne le donnerons pas cependant, la
commission de 1897 ayant exprimé le veeu qu'il fiit encore simplifié.
Il vise en somme, surtout, & donner a la femme quelques notions
d’ensemble sur le droit, et particuliérement sur ses droits. Il insiste,
en effet, sur les points suivants : & propos de la famille et de la
condition des personnes, sur le mariage, les conventions matrimo-
niales, la puissance paternelle, la tutelle : & propos des successions,
sur les donations entre époux, les partages d'ascendants : & propos
des obligations, sur I'hypothése légale des femnmes mariées.

L’esprit dans lequel ces programmes ont été récemment rema-
niés est excellent : il est trés nettement spécifié que les programmes
sont un simple cadre qui doeit rester trés souple et qui perd toute
sa valeur, d&s que chaque partie en est également développée,
lorsque toutes, par conséquent, sont développées d'une facon insuffi-
sante, purement didactique et abstraite. Il est & souhaiter que les
maftresses chargées de donner cet enseignement soient formées
elles-mémes dans cet esprit, et puissent dominer d’assez haut leur
enseignement pour éviter les formules qui ne sont que des formules,
et le systématisme qui, quelle qu'en soit I'inspiration, dessdche et
stérilise des lecons qui doivent rester vivanies pour &tre vraiment
efficaces.

3.— Cette rapide revue des programmes nous permet déja de con-
clure que I'enseignement moral-social tient plus de place qu’'on ne
le croit parfois dans notre enseignement secondaire ; et que, diver-
sement adapté aux fing différentes de 'enseignement classique, ou
de l'enseignement moderne, ou de I'enseignement des jeunes filles,
il est, ou peut étre trés développé partout.
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De plus, il suit des remarques que nous venons de faire que
I'étendue d'un programme ne peut donner la mesure réelle de son
importance ; si, par exemple, pour la morale pratique, le droit,
Iéconomie politique, les programmes de l'emseignement moderne
sont beaucoup plus détaillés que ceux de l'enseignement classique,
ce détail méme facilite et quelquefois impose une étude plus superfi-
cielle, plus purement verbale de ces questions. Prenant les pro-
grammes actuels de morale en philosophie et développant les indi-
cations qu’ils renferment, les appuyant sur des faits, sur 'analyse
des questions concrétes, hors desquelles les idées se soutiennent
mal, le professeur qui sait son métier doit en tirer un ensemble
trés important de notions élémentaires relatives & tous les grands
problémes moraux et sociaux.

Il est vrai que, & coté de ces notions bien comprises et assimi-
1ées, il est parfois nécessaire, surtout dans I'enseignement moderne,
de faire une place & des indications plus sommaires, et comme &
une énumération d'idées sur lesquelles on n'exerce pas trés soli-
dement la réflexion. Mais cette fAcheuse nécessité n'existe que dans
la mesure ol I'enseignement n'est plus proprement secondaire,
c'est-a-dire destiné & donmner aux esprits une culture générale et
approfondie, mais se trouve assujetti & des besoins de pratique
immeédiate, par conséquent déja professionnel et réduit 4 procéder
plus héativement et de facon plus imparfaite.

III

L'ENSEIGNEMENT MORAL-SOCIAL DIFFUS DANS
L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

Les conclusions qui précédent nous aménent & élargir la gues-
tion. Nous nous sommes jusqu'ici restreint de propos délibéré a
Texamen des parties de nos programmes qui contiennent un ensei-
gnement moral-social direct et régulier ; mais nous venons de dire
que l'importance de cet enseignement ne se mesure pas a I'étendue
des programmes, et dépend aussi, soit de la pensée qui préside au
développement de ces programmes, soit de I'enseignement lui-méme,
c'est-d-dire & la fois de la maturité et de la liberté d'esprit des éléves
et de I'aptitude du maitre & dominer son sujet, de sa science autant
que de son zéle et de son habileté pédagogique.

Ces remarques nous rappellent que l'enseignement dont nous
parlons n'existe pas et ne doit pas seulement exister dans les cours
qui Tui sont spécialement et expressément consacrés. La raorale
n'est pas distincte de la vie; et les problémes sociaux ne se posent
pas dans des cas que I'on aurait d’avance définis; ce qui est vrai
d’une science abstraite ne I'est plus ici : sens moral et sens social
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sont d'usage quotidien, d’application constante, et peuvent et doi-
vent, des lors, pénétrer tous les enseignements, parce que l'un
comme l'autre a des rapports directs avec les objets de tous les
enseignements.

Il ¥y a donc un enseignement diffus des choses de cet ordre; et
¢’est par lui que tout d’abord les idées morales et sociales ont pris
une large place dans les études secondaires. Souvent on a pu croire,
quand on en a réglementé I’étude, qu'on la créait de toutes pieces :
¢’est 1a une profonde erreur ; et tous ceux qui connaissent non pas
seulement I'Université d’aujourd’hui, mais celle d’hier, savent quelle
grande place tenait, au milieu de circonstances parfois défavo-
rables, dans ses préoccupations et dans son action quotidienne sur
les éléves, le souci du maintien et de l'expansion continue des
idées libérales et rationnelles en matiere morale et sociale.

Nous devons donc définir les divers modes de cet enseignement
diffus, et indigquer les raisons de son efficacité.

On admet volontiers la vertu de 'enseignement diffus, soit pour
le développement de la moralité individuelle, soit pour la forma-
tion de la réflexion; et, comme la force sociale dépend dans une
large mesure de 1'état de la moralité individuelle, ainsi que des
bonnes habitudes de la pensée, on admet aussi une action indirecte
de tout I'enseignement sur la formation de I'homme social. Tout ce
qui exige l'effort, tout ce qui en donne la pratique et le gotit, tous
les exercices scolaires qui ne reposent pas seulement sur une machi-
nale répétition de mots dnonnés sans étre compris, préparent la
pensée et 'homme & toutes les initiatives, et ont ainsi une haute
verfu morale et sociale.

Mais ce qu'il faut dire surtout, c’est qu'une classe n'est pas une
salle ou, & heure dite, un monsieur vient s'asseoir en chaire devant
un groupe d’'enfants, fait une lecon, ou en fait réciter une, dis-
tribue quelques avertissements et quelques punitions, puis, quand
sonne l'heure, se léve et s'en va. Une classe est une chose vi-
vante, ou l'esprit du maitre ni celui des éldves ne sont pas toujours
tendus vers le cours & faire ou & écouter, vers linterrogation a
poser ou vers la réponse & donner, ou il se fait, ol il peut se faire,
d’autant plus que les programmes sont moins touffus et moins
tyranniques, ol il g'est faift autrefois, ot il se fait encore mainte-
nant un échange plus familier d'idées, ot les cours laissent place
4 de fréquentes digressions, qui ne sont pas seulement un délas-
sement pour l'esprit, mais un profit de premier ordre, et qui, du
programme et de ses indications générales, de la formule apprise,
du texte expliqué et des idées ou des sentiments qu'il exprime, des
événements de I'histoire, inclinent insensiblement vers des lecons
trés fructueuses de morale pratique, vers toutes les questions qui
touchent a4 la vie, & 'homme, au présent méme.

Dirigées par de libres esprits, qui n’ont pas'eux-mémes a faire
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un effort pour apprendre ce qu'ils ont & enseigner, et qui, capa-
bles de g'élever beaucoup plus haut que leur enseignement, ont, au
contraire, un effort & donner pour ajuster constamment leur science
au niveau d'esprit de leurs éléves, les classes ne sont pas exception-
nellement, elles sont toujours une préparation directe & la vie
morale et sociale.

Et l'enseignement qu'elles donnent est fel que rien n'y pourrait
suppléer; que vaudraient des cours de morale ou de sciences
sociales, si I'esprit de I'enfant n'était préparé de longue date 4 se
poser déja, sans les avoir rapprochées encore entre elles, orga-
nisées, bien définies, les questions morales ou les questions sociales 1

Le professeur de philosophie, qui peut choisir un ou deux exem-
ples pour rendre bien sensible la portée des principes qu'il expose,
verrait son action singuliérement diminuée, moins profonde et
moins durable, si lidée qu'il énonce et exemple qu’il cite n'en
évoquaient dans la pensée de I'éléve mille autres que lui ont fait
entrevoir auparavant le professeur de lettres ou le professeur d’his-
toire. Quelques-unes des réformes faites, beaucoup des réformes
proposées dans ces vingt derniéres annédes ont eu le défaut de
pousser & la stricte et uniforme application de programmes
trop détaillés, de généraliser trop to6t les cours réguliers, qui
deviennent alors trés facilement de simples répertoires de formules,
de diminuer aux yeux des enfants la valeur d'exercices, tels que
les exercices littéraires, qui pouvaient développer chez eux les idées
par la voie du sentiment et peuplaient leurs esprits d'impressions
encore naives, mais appropriées 4 leur dge et propres a servir, le
moment venu et la réflexion mieux mirie, de point d’appui solide
4 des idées vraiment vivantes.

De telles réformes ne peuvent que nuire & 1'enseignement moral-
social ; et si méme on le développait beaucoup plus qu'il ne I'est,
en lui consacrant des cours suivis, on l'aurait singuli¢rement
affaibli, si on ne développait aussi, si on ne favorisait par tous les
moyens cet enseignement diffus, qui seul peut le préparer, qui doit
toujours, iorsqu'il s'agit d'une morale fondée en raison, le précéder
et en insinuer les principes dans les Ames en les faisant découvrir
dans des cas particuliers, quand il n'est pas encore possible d’en
faire comprendre la valeur rationnelle et I'universalité.

Notre premiére conclusion sera donc que, si l'on juge notre
enseignement moral-social insuffisamment efficace, un des meil-
leurs moyens de remédier au mal et d'en accroitre ia vertu, serait
de le fondre plus compldtement avec le reste des études, surtout
au débuf, et de diminuer la part des enseignements qui se donnent
en lecons suivies. Placés trop t6f, ces enseignements, 4 moins de
qualités d’esprit exceptionnelles chez les maitres, aboutissent &
mécaniser et comme & figer I'intelligence de I'enfant, et la laissent
moing propre & recevoir pius tard une sérieuse culture morale et
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sociale. Parmi ces enseignements prématurés et déplacés, nous
rangerions en particulier les cours distincts sur les problémes de la
morale théorique et pratique.

v
MODIFICATIONS PROPOSEES DANS L'ENSEIGNEMENT MORAL-SOCIAL

L’exposé qui vient d'étre fait, tout en faisant connaitre 1'état
actuel de l'enseignement moral-social dans l'enseignement secon-
daire, nous facilitera notre tdche dans l'examen des réformes que
I'on propose d'apporter & cet enseignement, en vue de le rendre
plus complet et plus efficace.

II serait trop long d’analyser ici les innombrables propositions
qui ont été faites & ce sujet, non seulement dans les ouvrages ou
les revues de pédagogie, mais dans la presse quotidienne, dans des
brochures ou dans des conférences qui s’adressent au grand public.
Au surplus, cette abondance de matériaux, si elle atteste I'intérét
que I'on prend un peu partout & cetie question, n’en pourrait guére
préciser la position, ni avancer la solution; et trop souvent, les
idées suggérées, non pas seulement par des publicistes amateurs,
mais par des lettrés ou par des philosophes, en méme temps qu’elles
marquent un vif désir de progrés, témoignent d'une trés imparfaite
connaissance de ce qui existe et aussi de ce qui est possible dans
un enseignement secondaire : ce sont, en général, des solutions
trop simples pour étre applicables, des théories ingénieuses et sub-
tiles qui se heurtent & de véritables impossibilités de fait.

1i ne suffit pas d'avoir proclamé l'importance des problémes
moraux et sociaux pour avoir prouvé qu'un enseignement régu-
lier et organisé de la morale et des sciences sociales doit étre intro-
duit partout, et qu'il faut, en quelque sorte, étaler tout le long de
nos classes une suite de legons doctrinales destinées & imprimer
fortement dans l'esprit des éléves la connaissance des principes
moraux ou juridigques ou des lois générales de la science écono-
mique.

On n’aura pas encore justifié cette réforme quand on aura dit
combien les jeunes gens, méme aprés de fortes études, se montrent
ignorants et parfois dédaigneux de certaines vérités morales et
sociales élémentaires, qu'un homme cultivé, d'esprit libre, regarde
avec raison comme des connaissances de premidre utilité et d’appli-
cation constante.

Nous croyons assurément que nombre de difficultés disparai-
traient, ou seraient sensiblement atiénuées dans la vie nationale,
si tout homme instruit possédait et acceptait quelques notions
morales et sociales que la raison justifie ou que I'expérience con-
gtate ; et nous voyons bien que l'ignorance de ces notions ferme &
un trop grand nombre de Francais foute une série de questions
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qu’ils doivent cependant concourir & résoudre, comme hommes et
ccmme citoyens; qu'elle les rend méme indifférents 4 de redoutables
vices sociaux, et fait d’eux le jouet des illusions décevantes et des
erreurs que ne cessent de répandre les exploiteurs intéressés de la
crédulité publique.

Mais nous ne devons pas oublier que toutes ces constatations
ne sont qu'une partie des facteurs du probléme; et que, si elles
suffisent 4 le poser comme un probléme de trés haute importance,
elles ne suffisent pas & nous en donner la solution.

Pour prendre conscience du mal présent, pour s’apercevoir des
lacunes de nos connaissances morales et sociales, il suffit d’observer
sincérement les faits ; pour corriger tout cela, il faut d’abord savoir
exactement quelles sont ces idées dont 'absence cause le mal; et
déja cette connaissance est malaisée. Sur quelques principes géné-
raux l'accord sera faciie entre tous ceux qui réfiéchissent; mais
sur beaucoup d'autres il y a désaccord; et ce premier travail de
définition et de sélection, destiné & préciser les solutions, & séparer
celles sur lesquelles on s’entend de celles que 'analyse laisse indé-
cises et variables, ne se fait pas sans beaucoup de réflexion, et n’est
pas & la portée de tous.

Supposons méme gue nos moralistes et nos philosophes l'aient
mené 4 bonne fin : quand nous connaitrons le but idéal a pro-
poser, nous n'aurons pas encore la moindre lumidre sur les
moyens qu’il est possible de mettre en ceuvre pour s'em rappro-
cher. On peut bien décréter que les principes généraux de la morale
ou de la vie sociale seront tels ou tels; on peut décréter aussi qu'on
passera tant d'heures & les enseigner et qu'on les enseignera de
telle maniére. Mais ce qu'on ne peut décréter, c’est que les enfants
de tel dge seront capables de comprendre cet enseignement ; c'est
qu'il produira sur eux tel effet déterminé, et qu’il leur donnera tel
degré de culture, telles opinions sur tel point donné. Or, ¢'est préci-
sément ce dernier point qui est pratiquement le plus important,
puisqu’on ne veut pas seulement définir un idéal, mais obtenir, en
g'appuyant sur cet idéal, des résultats. Et il faut bien dire que c'est
ce point aussi que publicistes et théoriciens oublient le plus sou-
vent ou discutent le plus légérement. Il est vrai qu'en général ils
sont assez mal préparés & I'étudier, et ne peuvent gudre le traiter;
il leur manque la connaissance directe et prolongée de I'enfant
et la pratique de l'enseignement. Un systéme social fondé sur
'autorité, désireux seulement d’assujettir les individus A des ré-
gles d’action imposées par contrainte, peut bien obtenir des résul-
tats, sans se préoccuper beaucoup du choix et de la valeur des
moyens qui y conduisent : il traite les 4mes comme des choses, ef
ne craint guére d’en étouffer la spontanéité, d'en décourager 1'ini-
tiative. Mais ce procédé simple est en opposition directe avec nos
conceptions morales et sociales, avec toutes les raisons qui font &
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nos yeux I'imporiance de la question; et qui ncus font sentir vive-
ment la nécessité d’un enseignement moral-social. Ce qui nous le
rend indispensable, c¢'est que nous voulons fonder l'ordre social
gsur l'action consciente des membres de la société; et, des lors,
c’est précisément leur initiative qu'il faut préparer et ménager avec
le plus grand soin. C'est ce qui fait que les systémes tout faits sont,
a4 notre point de vue, singuliérement inefficaces; et qu'en élevant
aussi haut que possible la science de nos maitres, afin de pouvoir
compter sur leur indépendance, nous devons en derniére analyse
nous en remettre & leur expérience d'éducateurs du soin de nous
indiquer et les moyens qu'on peut employer pour développer l'édu-
cation morale et sociale et la mesure dans lagquelle on peut espérer
par cette éducation améliorer notre situation morale et remédier
4 ses imperfections.

Seulement, dés que nous posons la question en ces termes, nous
sortons des théories trop simples destinées & détruire le mal jus-
que dans ses racines, et nous leur substituons des solutions
progressives, moins simples, d'une moindre perfection logique,
et qui plus modestement visent & corriger quelques défauts plus
graves que d'autres ou plus faciles a reprendre.

Nous laisserons donc de c6té, sans grand regret, les plans de
reforme, curieux parfeis en eux-mémes, gui ne reposent pas sur
le souci et l'expérience personnelle de I'enseignement secondaire,
et, tout en faisant remarguer que ces plans ne sont pas toujours
inutiles et qu’ils peuvent suggérer des idées intéressantes, nous
demanderons ces idées aux hommes compétents qui ont pu les
mettre au point, pour les faire passer dans la pratique.

Ici notre tAche sera facilitée par les discussions et par les votes
du congrés des professeurs de l'enseignement secondaire qui, en
1899, avait inscrit & son ordre du jour la question de I'éducation
morale dans I'enseignement secondaire.

La discussion a paru d’abord assez confuse ; et quelques-uns des
agsistants ont pu croire qu'on était en présence de deux courants
d'opinion tout & fait opposés ; d’'un cdté I'opinion dominante dans
I'Université d’hier, confiante dans l'instruction pour donner & 1'es-
prit un certain nombre de hautes qualités morales, et peu désireuse
de fortifier cette culture morale par des moyens plus directs ou
par une véritable éducation sociale ; de I'autre, I'opinion d'une par-
tie de la jeune Université, convaincue de la nécessité de développer
T'éducation morale laique et rationnelle et du devoir de former les
enfants qui lui sont confiés & leur rdle de citoyens d'un pays libre,
désireuse, par conséquent, de voir préparer directement les maitres
a cette haute tdche d'éducateurs sociaux.

Les deux théses une fois définies, les exposés faits par ceux qui
critiquaient I'esprit trop conservateur 4 leur gré de la premitre, ou
par ceux qui, au contraire, dénoncaient le caractére .utopique et
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décevant de la seconde, ont encore exagéré cette opposition ;etona
pu croire que ceux-la désiraient qu'on établit dans toutes les classes
un enseignement régulier et suivi de la morale et des sciences so-
ciales; que ceux-ci, au contraire, repoussaient toute réforme, et
demandaient méme gqu'on revint sur une partie de ce qui a été fait
déja en ce sens.

I1 a suffi que le malentendu fit signaié pour modifier, sinon les
impressions nées de la discussion, du moins les résultats et les
votes ; et c¢’est ce qui fait que des deux cdtés on s'est attribué la vie-
toire, et félicité des grosses majorités qui consacraient en résolu-
tiong précises un cerlain nombre d'idées importantes. Au fond, c'est
que tous étaient d’accord pour reconnaitre l'importance de 1'ensei-
grnement moral-social, et pour en désirer le développement ; et c’est
que la plupart pensaient aussi : 1° que cet enseignement tient au-
jourd’hui déja une trés large place dans nos classes, non pas seule-
ment parce que la culture intellectuelle elle-méme le soutient direc-
tement, mais parce qu'il est I'dme de nos lecons, et qu'il inspire con-
stamment les relations d'un professeur avec sesg éléves; 2° qu'un
enseignement détaché, réglementé, presque forcément abstrait des
questions morales et sociales, irait, s'il se produisait prématuré-
ment, 4 l'encontre du but proposé et comprometirait, au lieu d'y
aider, cette culture raisonnée, intelligente de I'étre moral qui est le
principal objet de I'enseignement secondaire.

Cette derniére constatation s'est exprimée d'une fagon trés nette
dans la formule suivante : Le Congrés repousse l'instilution de cours
théoriques réguliers et d'un enseignement spéculatif et critique deé
la morale en ce qui concerne les classes inférieures d la Philosophie,
a la Premiére Moderne et aur Mathématigues élémentaires.

Mais, en affirmant aussi que la maliére de Uenseignement el la
maniére dont il est donné doivent éire orientées de plus en plus
dans le sens d'une éducation morale et sociale, le Congrés a voulu
indiquer quelques-uns des moyens qu'on pouvait mettre en oceuvre
pour réaliser ce voeu; et ses votes presque unanimes ont bien
moniré le vif désir d'amélioration qui se joignait ici & un grand
sens des conditions de la pratique scolaire.

Les indications données se raménent & trois points :

1° Dans les classes de Philosophie, Premiére Moderne, Mathé-
matiques élémentaires, l'enseignement théorique de la morale et
des questions sociales doit &tre développé.

2° A partir de la classe de Quatriéme, des conférences de morale
d'un caractére essentiellement pratique doivent &tre instituées en
dehors des classes réguliéres.

8° On devra associer autant que possible les éldves & des ceuvres
de mutualité scolaire, tout en évitant tout ce qui ressemblerait &
de la contrainte.

Nous pensons que ces diverses résolutions pourraient servir de

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



156 MARCEL BERNES.

base & des réformes pratiques de 'enseignement moral-social. Aussi,
dans nos conclusions, nous nous contenferons de les développer et
de les préciser, en nous aidant, pour le premier point, des réflexions
que nous a suggérées 'analyse des programmes actuels; pour les
deux autres, des indications que peuvent fournir les quelques expé-
riences qui ont déja été tentées dans certains établissements d’en-
seignement secondaire.

V. — CONCLUSIONS

1° L'enscignemenl moral direct.

a) Sur ce point nous nous associerons d’abord aux conclusions
du Congreés des professeurs, et nous pemsons qu'il y aurait avan-
tage & proscrire, avant la derniére année du cours d'études, tout
enscignement séparé et général des questions morales et sociales.
Avant I'ige ol I'enfant peut commencer de réfléchir avec profit sur
les principes de cet ordre, il faut pour que l'enseignement moral-
social soit vraiment efficace, et pour qu'il en reste autre chose que
des mots, qu'il soit étroitement 1ié aux exercices et 4 la vie méme
des classes. Ce sont des sentiments qu’il faut éveiller ; il sera bien
plus malaisé d'y parvenir par des lecons suivies (surtout si elles
sont données par un maitre spécial), que par l'action intermittente
de tous les maftres : la formule ne doit pas étre proscrite; mais
il faut que l'occasion la suggeére, non qu'elle aille au-devant et
qu'elle g'impose en forme de lecons : un enseignement diffus est
celui qui réalise le mieux toutes les conditions désirables. Les
indications que donnent & cet égard les programmes de l'ensei-
gnement des jeunes filles sont un premier pas dans cette voie, un
exemple & suivre; et nous voudrions que tout en développant ces
idées dans les instructions, on fit disparaitre le cours spécial de
morale pratique en Quatriéme moderne, ou qu'on le reportit en
Troisidme, en le réservant aux nombreux éléves qui achévent leurs
études avec cette classe, c'est-d4-dire & ce qu'on appelle la Troi-
sigme moderne B.

Dés a présent, le degré de culture et 'indépendance d'esprit du
personnel enseignant assurent & cet enseignement diffus une place
considérable : toute réforme qui, en simplifiant les programmes,
accroitrait la liberté gqu'a le maitre de se mouvoir dans les limites
qu’ils lui indiquent, toute mesure qui réduirait au strict nécessaire
la réglementation administrative uniforme du travail des classes,
développeraient encore le role de cet enseignement, en laissant
plus de loisir pour ces digressions utiles et pour ces échappées
instructives vers la vie que tous les enseignements, surtout 1'en-
seignement littéraire, rendent possibles & chaque instant.

Enfin, nous admettons volontiers avec M. Alfred Fouillée que la
tdche des professeurs se trouverait facilitée, si tous avaient recu a
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1 Université une trés large culture philosophique et sociale. On
pourrait dire que, dans 1'état actuel des esprits, tous la prendraient,
si elle était mise & leur portée; et qu'il y aurait lieu de mieux orga-
niser pour cet objet, notre enseignement supérieur; pour y par-
venir, des créations nouvelles de chaires ne seraient pas trés néces-
saires; mais il y faudrait une meilleure utilisation des ressources
qu’il posséde dés maintenant.

b) Dans la classe de philosophie et celles qui lui sont assimilées,
il devient possible, et utile par conséquent, de commencer, sous
une forme élémentaire, I'étude analytique des questions morales-
sociales. Cette étude figure déja aux programmes; on peut cher-
cher les moyens d'en -assurer le complet développement; nous ne
pensons pas que ces moyens soient trés compliqués, ni surtout
qu'ils exigent de profonds remaniements dans les programmes.

Nous posons en principe, en effet, qu'il s'agit de donner un
enseignement sérieux et raisonné, mais élémentaire, et que cet
enseignement perdrait son efficacité en se dispersant sur un trop
grand nombre de points. II faut que par I'examen assez appro-
fondi de quelques sujets, dans le choix desquels une latitude assez
grande doit &tre laissée au professeur, on développe chez 1'éléve le
golit des questions morales et sociales, et qu'on lui en donne déja
I'intelligence générale.

Les programmes acfuels de morale en philosophie pourraient
étre conservés presque sans changement, en y ajoutant seulement
une indication spéciale relative aux principes de droit; et en y
joignant une note qui en montrerait 1'esprit, et définirait la nature
4 la fois théorique et pratique de cet enseignement : ces légers chan-
gements rendraient superflue 1'étude distincte des éléments du droit
et de I'économie politique, sur un programme analogue & celui de
14 premiére moderne ; et, une fois assurée la valeur sociale, juri-
dique, économique de l'enseignement moral en philosophie, nous
n'hésiterions pas a retrancher les cours spéciaux relatifs & ces ques-
tions, ou & les réserver comme cours supplémentaires 4 ceux qui,
sans faire plus tard d’études de droit, auraient besoin d’acquérir
des notions sommaires sur les grandes questions du droit et de
I'économie politique. ’

Pour assurer l'efficacité de cette petite réforme, il suffirait d'al-
léger un peu le programme de philosophie sur d’autres points;
aujourd’hui il est difficile de consacrer plus de deux mois & I'étude
spéciale de la morale en philosophie. D'un autre cété, la méta-
physique est déja réduite & sa plus simple expression, et tient
en général en quelques lecons & peine; les questions qu’elle pose
ont, quoi qu’on pense de la possibilité de les résoudre, assez de géné-
ralité et assez d’intérét pour qu'on ne puisse les supprimer tout a
fait. L'histoire de la philosophie est limitée & des notions plus que
sommaires sur les pius grands philosophes. Restent la psychologie
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et la logique : dans l'étude de la psychologie on pourrait réduire
quelgques développements de caractére surtout analytique dans la
psychologie de I'intelligence, et aussi éviter soigneusement I'introduc-
tion des études trop spéciales et des sujets de simple curiosité ou
de pure érudition. De la logique, on peut dire que la partie formelle
a déja été réduite au strict nécessaire : mais il y a parfois dans nos
cours une tendance i développer un peu & l'excés la logique des
sciences, qui serait traitée plus utilement, et de facon plus pratique,
sauf pour des questions trées générales, dans les cours mémes de
sciences en philosophie.

La plupart de ces simplifications sont dés aujourd’hui possibles,
sans aucun remaniement des programmes, grice & la liberié que
les programmes laissent au professeur de philosophie, et que les
inspecteurs compétents se plaisent & faire aussi large que possible.

Le seul obstacle sérieux que I'on rencontre, c’est qu'a I’heure
actuelle, la date tardive de la session du baccalauréat de novembre,
la date avancée des concours et de la session du baccalauréat de
juillet restreignent presque partout le cours de philosophie & une
durée utile de huit mois (15 novembre-15 juin). Une meilleure orga-
nisation des examens, avec des jurys siégeant pendant les vacances,
par exemple, permettraient de gagner au meins un mois; et ce
gain pourrait profiter en entier & l'enseignement moral-social, qui
pourrait ainsi se développer dans toufe son ampleur, et produire
plus de résultats qu’'a I'heure actuelle.

2° L'enscignement par les conférences et Uenseignement par lés
euvTeS.

a) Des conférences ne risquent pas, comme des cours réguliers,
de substituer une besogne machinale & un travail actif et intelli-
gent ; elles ont, par leur caractére exceptionnel, 'attrait de l'im-
prévu ; et l'auditeur, méme jeune, y apporte ainsi des dispositions
trés favorables au résultat qu'on en attend. Si l'auditeur s'y donne
plus facilement tout entier qu'il ne se donnerait & un cours régu-
lier, on peut en dire autant du conférencier. On peut faire un cours
avec conscience, avec zéle ; on ne le fait pas toujours avec la méme
passion, parce qu'on n'en aime pas également toutes les parties, et
aussi parce que c’est la tdche journalidre, et qu'il s'y méle la
préoccupation de tout le travail et de toute la discipline de la classe.
Une conférence ne se fait plus dans les mémes conditions; et de
plus, telle que nous la comprenons, elle est choisie librement, elle
est voulue par celui qui la donne, et non pas imposée d’avance par
un programme. Elle appuie donc I'étude d'une question particuliére,
concréie en général, sur la double initiative et la bonne volonté
mutueile de celui qui la fait et de ceux qui 1'écoutent.

Nous pouvons, en nous appuyant sur les tentatives déja faites,
prendre une premiére idée de quelques-unes des formes les plus
utiles que pourraient prendre ces conférences.
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Le premier essai de ce genre que nous connaissions est celui qu'a
fait en 1891, au lycée de Caen, M. Malapert, alors professeur de
philosophie dans cet établissement. Ces conférences ont été réunies
récemment en volume, sous ce titre : Aux jeunes gens. Quelques
conscils de morale pratigue. S'adressant aux éléves qui étaient 4 la
veille de quitter le lycée au terme de leurs études, le conférencier
leur donnait sous une forme simple, mais dans une pensée élevée
et trés sage, des conseils sur les principaux devoirs qu’ils allaient
aveir a remplir, dans leur vie d'étudiant et de jeune homme, comme
soldats, comme citoyens, comme hommes enfin.

C’est 14 une ccuvre intéressante et fort utile de morale pratique.
L’écolier qui va quitter les bancs du lycée a bien entendu parler de
ce que sera sa vie du lendemain ; mais la comparant au présent qui
dure depuis longtemps déja pour lui, il se la représente aisément en
imagination comme une ére de liberté sans régle : il est bon qu'un
avertissement lui soit donné d'avance, et que cet avertissement lui
soit donné, non seulement par sa famille, mais aussi par ses mafitres,
dont I'influence est différente et, & cet dge, souvent plus grande que
celle de la familile.

Toutes les fois que dans un établisgsement Ie chef de la maison,
le professeur de philosophie, ou tout autre maitre dont I'autorité
morale est fermement établie jugeront utile de répéter cet essai,
nous croyons qu'il ne peut avoir que d’heureux résultats. Peut-&tre
seulement faudrait-il éviter de le reproduire d’année en année;
attendues d'avance, ces conférences perdraient vite une bonne part
de leur action. Elles sont, d’ailleurs, plus utiles une année gqu'une
autre, plus nécessaires dans un milieu que dans un autre, et ne
sont qu'un des types réalisables de conférences morales et sociales.

Un autre type, plus compréhensif, d’entretiens de ce genre a é&té
réalisé plus récemment, en 1808-1899, au colléege de Nantua ; il nous
est connu par la publication, actuellement inachevée, de la série
des conférences de M. Savey-Cazard, professeur de philozophie au
college.

Ces conférences s’adressaient & un public plus étendu que les
précédentes, & tous les élaves en Age de les comprendre et de s'y
intéresser. Le but poursuivi était de les appeler & réfléchir sur les
principales questions de la vie morale et sur les devoirs qu’elle impose
4 chacun, de leur faire comprendre méme le pourquoi des études.
M. Savey-Cazard g'était chargé des principes; ses conférences
étaient consacrées & définir le but et les divers objets de I'éduca-
tion : éducation du corps, de l'intelligence, de la sensibilité, de la
volonté ; ainsi qu'a faire connaitre les principaux obstacles qu'elle
renconire : alcoolisme, abus du tabac, jeu, débauche, oisiveté.

D'autres conférences plus spéciales, faites par différents profes-
seurs, complétaient la série. Voici quelques-uns des sujets : I'édu-
cation en Angleterre, la politesse, la tolérance, etc. Le principal du
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college avait fait une conférence préliminaire sur l'éducation en
géneéral.

Ce second essai est encore intéressant, quoiqu’il ait sur certains
points un tour déja plus systématique. Des éléves de philosophie,
par exemple, devraient, par le cours méme qu'ils suivent, posséder
sur I'éducation la plupart des notions développées dans la premidre
partie des conférences de M. Savey-Cazard. Nous ne croyons pas
que la meilleure forme de ces conférences consiste & superposer aux
cours réguliers un autre cours simplement ouvert & un plus grand
nombre d'auditeurs et qui ne donne pas matiére & des devoirs ou a
des interrogations : et c’est surtout en imstruisant, d’'ailleurs, que
le professeur peut et doit appeler l'attention de I'éléve sur le role
de l'enseignement qu’il lui donne, et sur sa place parmi d'autres.

Mais les conférences du college de Nantua, celles de M. Savey-
Cazard, en particulier, n'ont pas toutes cette forme ; elles ont sou-
vent des sujets plus particuliers, plus délimités (par exemple celles
qu'il réunit sous ce titre : Les ennemis de Uéducation) : et celles-la
ne sauraient étre trop encoﬁragées. Elles pourraient é&ire consa-
crées, en particulier, 4 faire connaftre aux éleves des muvres
sociales d'une portée trés haute, ceuvres d'assurance ou d'assis-
tance, ceuvres de mutualité (l'assistance par le travail, les écono-
mats dans l'industrie, etc.), qui intéressent directement des jeunes
gens dont quelques-uns seront, par leur situation méme, en mesure
de participer activement au développement de ces ceuvres.
M. Ch. Bioche, professeur de mathématiques, a donné, cette année
méme, au lycée Louis-le-Grand, & Paris, un exemple de ce que
pourraient étre ces conférences. Ouvertes 4 ceux qui peuvent les
comprendre, faites par des mafitres qui auraient déja étudié par
ailleurs la question qu'ils exposent, et ne parleraient pas pour par-
ler, mais pour instruire les autres sur des questions qui leur sont
familiéres & eux-mémes, ces conférences seraient d'une haute portée
morale et sociale. Souhaitons qu'on en favorise partout le dévelop-
pement par un large appel aux initiatives individuelles.

b) Ces conférences, par les sujets tout pratiques-qu'eiles déve-
loppent, forment une premiére transition naturelle de 'enseignement
4 l'action. L'éducation morale et sociale ne s’acheve, comme toute
éducation, que si 1'on agit soi-méme ; et, dans la mesure ol il est
possible d'initier les jeunes gens & l'action par 1'action elle-méme,
il est tout & fait désirable qu’'on le fasse.

Mais I'dge de nos éléves, les nécessités de l'instruction, et aussi
la prudence imposée par les divisions politiques et sociales du
temps présent, limitent beaucoup le champ des essais possibles, et
excluent surtout une organisation générale et systématique : car
ce qui est possible dans telle ville de I'est ne le sera pas dans une
ville de I'ouest de la France ; et les conditions locales peuvent seules
indiquer la meilleure marche & suivre dans chaque établissement.
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Nous indiquerons seulement deux méthodes, qui ont été l'une et
I'autre appliquées. L'une d’elles consiste & provoquer, en dehors
méme des classes, entre éléves des classes supérieures, des discus-
sions sur certaines questions bien délimitées d’ordre moral et social,
le maitre qui assiste aux discussions intervenant seulement pour
exclure certains sujets, et en accepter d’'autres; ou pour résumer
une discussion un peu confuse et pour 'empécher de dévier. Nous
ne croyons pas la méthode aisément applicable dans les établis-
sements trés peuplés; elle devient moins difficile dans de petits
lycées ou dans les colléges, olt la réunion libre de plusieurs classes
ne donne pas encore un auditoire trop nombreux et trop indisci-
pliné. M. C. Hémon a fait, en 1899, au lycée de Vesoul, ol il était
professeur de philosophie, une tentative de ce genre, qui, nous
a-t-il dit, lui a donné des résultats intéressants (exemples des sujets
traités : le devoir social, la paix perpétuelle, le droit au travail, la
peine de mort ; la mode, les conventions sociales et I'imitation, 'idée
de sacrifice, etc.). La discussion s'ouvrait sur un court exposé de
vingt & vingt-cinq minutes. Dans ces discussions, le plus difficile
et le plus nécessaire est d'éviter que 1'éléeve ne parle que pour le
professeur, qui assiste & son exposition ; et que les théses contraires
ne soient défendues que pour la forme, et comme par des avocats
désignés d'office, ce qui rendrait le débat purement scolastique et
artificiel. Les conditions dans lesquelles on peut employer cette
méthode se rencontrent donc assez rarement ; car il n'y faut pas seu-
lement un public qu'on ne trouve pas partout, ni tous les ans, mais
un maditre & la fois convaincu, capable d’exercer une grande action
sur le travail des éléves, et qui posséde l'art de s'effacer quand il
convient et de ne pas intimider la pensée encore mal assurée des
jeunes gens, qu'il aide & se diriger eux-mémes. Enfin, il ne faudrait
pas que de ces exercices résultdt pour ceux qui les ont pratiqués
une assurance déplacée et la conviction trop arrétée qu'ils sont déja
capables de trancher toutes les questions souvent si délicates et
toujours si complexes de la vie morale et sociale.

Aussi pensons-nous qu’on peut attribuer une efficacité plus
grande 4 un autre procédé, qui est cependant plus limité encore
dans ses formes; nous voulons parler de la participation directe
des éleéves 4 des ceuvres de valeur sociale. C'est ce qu'a indiqué le
congrés des professeurs de 1899, en n'oubliant pas cette sage res-
triction, qu’il faut éviter ici tout ce qui ressemblerait & de la con-
trainte. Plusieurs essais ont été faits déja dans nos é&tablissements
d’enseignement. L'un des plus soutenus et des plus intéressants par
les résultats acquis est celui qui se poursuit au lycée de Caen,
depuis plusieurs années, dans une société d'assistance par le travail,
administrée en commun par les maitres et les éléves du lycée L.

1. Voir I'Enseignement secondaire du 1 février 1899 : 1a Société de bienfaisance
du lycée Malherbe.

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES. 11
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Ces braves indications pourront suggérer l'idée d’autres tenta-
tives analogues ; elles ne visent pas a étre compleétes, et ne fendent
pas 4 montrer que ce qui se fait aujourd’hui soit suffisant; mais
nous avons pu voir, du moins, que I'enseignement moral-social dans
l'enseignement secondaire est, grice a des initiatives locales, qui
sont ici les meilleures, en plein développement. Que ces essais soient
connus, qu'ils se généralisent et prennent dans chaque endroit les
formes que Ie milieu, le caractére de la population scolaire, les qua-
lités du personnel rendent les plus utiles; et I'on peut &tre str d’ob-
tenir des résultats que ne donnerait pas un remaniement profond
des programmes de l'enseignement.

Sans prétendre donner des formules parfaites et suffisantes,
nous résumerons nos conclusions dans les propositions suivantes :

10 L’enseignement moral-social doit étre tenu pour Uun des objets les plus
générauz et pour l'une des fins essentielles des études secondaires. Pour s’adap-
ter & la nature de ces études, il doit se fonder avant tout sur U'étude analytique
approfondic de quelques questions, ef non devenir une revue {rés compléte et
foreément superficielle de tous les probiémes moraux el sociauz. Il est destiné d
exercer Uintelligence et a former la réflexion sur ces problémes, non a donner
des formules et des solutions foutes faites.

20 En conséquence, U'enseignement direet et suivi de la morale individuelle
et socinle ainsi que des principes geénérauz de I'économie politique et du droit
doit itre placé exclusivement dans la dernitre annde du cours d’études (classes
de Philosophie, Premic¢re moderne, Mathématiques élémentaires).

30 Avant ces classes, et dans les trois ou quatre années qui précédent, on
évitera de donner cet enseignement au moyen de cours, ou de conférences ré-
guliéres cétablies suivant un programme général défini d’avance et uniformé-
ment appliqué chaque année dans toute la France.

4o Muis sous forme d’enseignement diffus, dans Uétude de I'histoire, dans
Pexplication des textes, dans le choix des devoirs, dans tous les ewmercices sco-
laires et dans toutes les circonslances de la vie quotidienne des classes, une
part doit étre faite @ la culture morale et sociale.

3 Cet enseignement diffus des idées morales et sociales est, depuis longtemps
deéja, une des préoccupations dominantes des maitres de l'enseignement secon-
daire; afin de leur permettre de diviger plus siirement et de coordonner autant
que possible leurs efforts en ce sens, ceux qui se destinent @ Uenseignement rece-
vront tous a I Université une forte culture philosophique, morale et sociale.

6° En méme temps, toutes facilités seront donndes aux maitres pour s'en-
tendre dans chaque établissement en vue de donner chaque année des conférences
consacrées d U'exposé des questions particulicres de morale protique ou de pra-
tique morale et sociale. Ces conférences seront ouvertes, selon les sujets, a tout
ou partic des éleves de I'établissement, 4 partir de la classe de Quatrieme.

7° Enfin, dans la mesure du possible, et sans en fuive Uobjet d’aucune con-
trainte, les éléves des hautes classes seront associds 4 des ewvres de charité et

de mutualité scolaire.
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L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES

A UECOLE PRIMAIRE

Cette étude sur l'enseignement des sciences sociales dans les
écoles primaires de France part de la considération des pro-
grammes. Il efit mieux valu, sans doute, atteindre I'enseignement
tel qu'il est donné en fait ; mais pour des résultats objectifs et géné-
raux, une enquéte impersonnelle et étendue efit été nécessaire. A
défaut de cette information directe (qui m’ett d’ailleurs peut-dtre
pas suffi ou convenu), une information indirecte semblait possible,
par les écrits, par les articles, par les ouvrages qui abordaient la
question : cependant la trés abondante littérature du sujet a été
trés peu utilisée, parce qu'elle est fragmentaire, de valeur inégale,
et de critique compliquée, et parce que surtout elle ne concerne le
plus souvent que la technologie pédagogique de cet enseignement,
étude trop spéciale pour convenir & cette place. Les programmes
ont I'avantage d'¢tre un document précis et général 4 la fois, et
d’exposer les questions de principe. Pour le sens de I'application
ordinairement suivie, on pourra examiner les petits manuels et
ouvrages de classe composés selon leurs prescriptions.

1. — FAITS.

Les matidres de l'enseignement primaire sont essentiellement
déterminées par un texte des lois organiques. Qu'a prévu ce texte
touchant les sciences ou les connaissances sociales ? L'article 1°¢ de
la loi du 28 mars 1882 (sur I'obligation et la laicité de I'enseignement
primaire) stipule : o

L’enseignement primaire comprend :
L’instruction morale et civigue;

Quelques 'no-tio‘ns usuelles de droit et d'économie politique ;
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Ainsi est défini et limité, par une disposition législative de prin-
cipe, le champ de l'enseignement social a l'école primaire. De ce
principe, le détail d’application a été déterminé par les réglements
spéciaux (prévus par l'article 3 de la loi du 30 octobre 1886), qui
établissent la répartition des matiéres entre les différentes sortes
d'écoles primaires et entre les différents cours, qui arrétent l'em-

ploi du temps et fixent les programmes.
ECOLES PRIMATRES ELEMENTAIRES. — Le plan d’études actuelle-
ment en vigueur? fait de I’éducation morale une des trois sections
de I'ceuvre scolaire (les deux autres étant I'éducation physique et
I'éducation intellectuelle). Il est utile de reproduire les termes
mémes des instructions qui définissent l'objet de Uenseignement

moral :

But et caractéres essentiels de cet enseignement. — L’enseignement
moral est destiné & compléter et a relier, & relever et & ennoblir tous les
enseignements de 1'école. Tandis que les autres études développent
chacune un ordre spécial d'aptitudes et de connaissances utiles, celle-ci
tend a développer, dans I'homme, l'homme lui-méme, c'est-a-dire un
coeur, une intelligence, une conscience.

Par 14 méme, l'enseignement moral se meut dans une tout autre
sphére que le reste de l'enseignement. La force de 1'éducation morale
dépend bien moins de la précision et de la liaison logique des vérités
enseignées que de 1'intensité du sentiment, de la vivacité des impressions
et de la chaleur communicative de la conviction. Cette éducation n'a pas
pour but de faire savoir, mais de faire vouloir; elle émeut plus qu'elle
ne démontre ; devant agir sur 1'étre sensible, eile procéde plus du coeur
que du raisonnement ; elle n’entreprend pas d’analyser toutes les rai-
sons de 'acte moral; elle cherche avant tout & le produire, 4 le répéter,
4 lui en faire une habitude qui gouverne la vie. A I'école primaire sur-
tout, ce n'est pas une science, c’est un art, I'art d’inciter la volonté
libre vers le bien.

Role de instituteur dans cet enseignement. — L'instituteur est chargé
de cette partie de I'éducation, en méme temps que des autres, comme
représentant de la société : la société laique et démocratique a, en effet,
I'intérét le plus direct & ce que tous ses membres scient initiés de bonne
heure et par deg lecons ineffacables au sentiment de leur dignité et a
un sentiment non moins profond de leur devoir et de leur responsabilité
personnelle.

Pour atteindre ce but, I'instituteur n'a pas a enseigner de toutes piéces
une morale technique, suivie d’'une morale pratique, comme s'il s’adressait
4 des enfants dépourvus de toute notion préalable du bien et du mal;
I'immense majorité lui arrive, au contraire, ayant déja recu ou recevant
un enseignement religieux qui les familiarise avec I'idée d'un Dieu auteur
de I'univers et pére des hommes, avec les traditions, les croyances, les
pratiques d'un culte chrétien ou israélite ; au moyen de ce culte et sous
les formes qui lui sont particulidres, ils ont déja recu les notions fonda-
mentales de la morale éternelle et universelle ; mais ces notions sont
.encore chez eux a I'état de germe naissant et fragile; elles n'ont pas
pénétré profondément en eux-mémes: elles sont fugitives et confuses
plutdt entrevues que possédées, confiées A la mémoire bien plus qu’a la:

1. Programmes annexés i 1'arrété du 18 janvier 1887, comy
s plété par les arrété
des 8 avril 1890, 4 Janvier 1894, 9 mars 1897, 17 et 20 septembre 18981.’ T
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conscience, & peine exercées encore. Elles attendent d’étre mdries et
développées par une culture convenable. Cest cette culture que l'institu-
teur public va leur donner.

Sa mission est donc bien délimitée : elle consiste a fortifier, & enra-
ciner dans I’ame de ses éléves, pour toute leur vie, en les faisant passer
dans la pratique quotidienne, ces notions essentielles de moralité
humaine, communes & toutes les doctrines et nécessaires a tous les
hommes civilisés. 11 peut remplir cette mission sans avoir a faire person-
nellement ni adhésion ni opposition a4 aucune des diverses croyances con-
fessionnelles auxquelles ses élaves associent et mélent les principes géné-
raux de la morale.

11 prend ces enfants tels gu'ils lui viennent, avec leurs idées et leur
langage, avec les croyances qu'ils tiennent de la famille, et il n'a d'autre
souci que de leur apprendre & en tirer ce gqu'elles contiennent de plus pré-
cieux au point de vue social, c'est-a-dire les préceptes d’'une haute mora-
lité.

Objet propre et limites de cet enseignement. — L'enseignement moral
laique se distingue donc de l'enseignement religieux sans le contredire.
L’instituteur ne se substitue ni au prétre, ni au pére de famille : il joint
ses efforts aux leurs pour faire de chaque enfant un honnéte homme. 11
doit insister sur les devoirs qui rapprochent les hommes, et non sur les
dogmes qui les divisent, Toute discussion théologique ef philosophique
lui est manifestement interdite par le caractdre méme de ses fonctions,
par I'sge de ses éléves, par la confiance des familles et de 1'Etat : il cop-
centre tous ses efforts sur un probléme d'une autre nature, mais non
moins ardu, par cela méme qu’il est exclusivement pratique : de faire
faire & tous ces enfants 'apprentissage effectif de la vie morale.

Plus tard, devenus citoyens, ils seront peut-éire séparés par des opi-
nions dogmatiques, mais du moins ils seront d'accord dans la pratique
pour placer le but de 1a vie aussi haut que possible ; pour avoir la méme
horreur de tout ce qui est bas et vil, la méme admiration de ce qui est
noble et généreux, la méme délicatesse dans I'appréciation du devoir:
pour aspirer au perfectionnement moral, quelques efforts qu'il coute;
pour se sentir unis, dans ce culte général du bien, du beau et du vrai gui
est aussi une forme, et non la moins pure, du sentiment religieux.

Quant au programme, qui suit ces instructions générales, il
indique :

1° Dans la section enfantine (de 5 & 7 ang), des « causeries trés
simples mélées a tous les exercices de la classe et de la récréation »,
et I'usage de petites poésies apprises par coeur, d’historiettes racon-
tées, de petits chants;

2° Dans le cours élémentaire (de 7 4 9 ans), des entretiens fami-
liers appuyés de lectures commentées (récits, préceptes, paraboles,
fables) et des exercices pratiques; il est recommandé notamment
de redresser les notions grossidres (préjugés et superstitions,
Croyances aux sorciers, aux revenants, etc.); de tirer l'enseigne-
ment des faits observés par les enfants, de procéder par voie
d’exemples concrets et d’appels & l'expérience : « Les élever, par
exemple, au sentiment d'admiration pour I'ordre universel et au
sentiment religieux en leur faisant contempler quelques grandes
scénes de la nature. »
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3° Pour le cours moyen (% & 11 ans), des entretiens, des lectures
avec explications, et des exercices pratiques, selon le mode d’ensei-
gnement et les moyens recommandés pour le cours élémentaire,
mais avec un peu plus de méthode et de précision; les lecons et
lectures doivent étre coordonnées de maniére & n'ometire aucun
point important d'un programme assez détaillé dont voici seule-
ment les grandes divisions : I. L'enfant dans la famille. Devoirs
envers les parents et les grands-parents. Devoirs des fréres et des
sceurs. Devoirs envers les serviteurs. L’enfant dans l'école. La
patrie.—II. Devoirs envers soi-méme. Le corps (alcoolisme). Les biens
extérieurs (économie, jeu, travail). L’dme (mensonge, modestie).
Devoir envers les autres hommes (justice et charité, tolérance,
alcoolisme). — III. Devoirs envers Dieu. Sur ce point délicat il con-
vient de citer tout le texte :

L'instituteur n’est pas chargé de faire un cours ex professo sur la
nature et les attributs de Dieu ; 'enseignement qu’il doit donner & tous
indistinctement se borne 4 deux points :

D’abord il leur apprend a4 ne pas prononcer légérement le nom de
Dieu ; il associe étroitement dans leur esprit Al'idée de la cause premiére
et de I’Etre parfait un sentiment de respect et de vénération ; ef il habitue
chacun d’eux & environner du méme respect cette notion de Dieu, alors
méme qu’'elle se présenterait & lui sous des formes différentes de celles
de sa propre religion.

Ensuite, et sans s'occuper des prescriptions spéciales aux diverses
communions, linstituteur s’'attache & faire comprendre et sentir a
I'enfant que le premier hommage qu’il doit & la Divinité, c’est I'obéissance
aux lois de Dieu telles que les 1ui révelent sa conscience et sa raison.

11 est spécifié que « dans tout ce cours l'instituteur prend pour
point de départ l'existence de la conscience, de 1a loi morale et de
I'obligation ; il n'entreprend pas de les démontrer (le devoir et la
responsabilité) par exposé théorique ».

4° Dans le cours supérieur (de 11 & 13 ans), des entretiens, lec-
tures et exercices pratiques comme dans les cours précédents, mais,
de plus, une série réguliére de lecons, un enseignement de la morale
en général et plus particulidrement de la morale sociale selon un
programme dont voici les points saillants : 1° La famille. — 2° La
société. Nécessité et bienfmits de la société. La justice, condition
de toute société. La solidarité, la fraternité humaine. L'alcoolisme
détruit peu & peu ces sentiments en détruisant le ressort de la
volonté et de la responsabilité personnelle. Applications et dévelop-
pement de l'idée de justice. Respect de la vie et de la liberté
humaine, respect de la propriété, respect de la parole donnée, res-
pect des opinions et des croyances. Applications et développement
de I'idée de charité ou de fraternité. — 3° La pairie. Le texte dit :

Ce que I'homme doit & 1a patrie (I'obéissance aux lois, le service mili-
taire, discipline. dévouement, fidélité au drapeau). L'impot (condamna-
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tion de toute fraude envers 'Etat). Le vote (il est moralement obligatoire,
il doit 2tre libre, consciencieux, désintéressé, éclairé). Droits qui eorres-
pondent & ces devoirs ;: liberté individuelle, liberté de conscience, liberté
du travail, liberté d'association, garantie de la sécurité de la vie et des
biens de tous. La souveraineté nationale. Explication de la devise répu-
blicaine : Liberté, Egalité, Fraternité.

Enfin 'instruction officielle fait cette recommandation :

Dans chacun de ces chapitires du cours de morale sociale, on fera
remarquer i 1'éléve, sans entrer dans des discussions métaphysiques :

1° La différence entre le devoir et I'intérét, méme lorsqu’ils semblent
se confondre, c¢'est-a-dire le caractére impératif et désintéressé du devoir;

2’ La distinction entre la Ioi écrite et la loi morale : I'une fixe un mini-
mum de prescriptions que la société impose & tous ses membres sous des
peines déterminées; 'autre impose & chacun dans le secret de sa con-
science un devoir que nul ne le contraint a remplir, mais auquel il ne
peut faillir sans se sentir coupable envers lui-méme et envers Dieu.

Linstruction civique est rattachée A I'enseignement de I'histoire
et de la géographie, et placée & sa suite dans la section de I'édu-
cation intellectuelle. Elle n'est pas mentionnée au programme de
la section enfantine. Pour le cours élémentaire elle comporte « des
explications trés familiéres, & propos de la lecture, des mots pou-
vant éveiller une idée nationale, tels que : citoyen, soldat, armée,
patrie ; — commune, canton, département, nation ; — loi, justice,
force publique, ete. ». .

Pour le cours moyen le programme indique :

Notions trés sommaires sur I'organisation de la France.

Le citoyen, ses obligations et ses droits; 1'obligation scolaire, le ser-
vice militaire, I'imp6t, le suffrage universel.

La commune, le maire et le conseil municipal.

Le département, le préfet et le conseil général.

L'Etat, le pouvoir législatif, le pouvoir exécutif, la justice.

Et pour le cours supérieur :

Notions plus approfondies sur l'organisation politique, administrative
et judiciaire de ia France : .

La Constitution, le Président de la République, le Sénat, la Chambre
des députés, la loi; — l'administration centrale, départementale et com-
munale, les diverses autorités ; — la justice civile et pénale ; — I’enseigne-
ment, ses divers degrés ; — la force publique, 'armée.

Il ne se irouve pas de commentaire portant des indicafions
spéciales & 1'objet el & I'esprit de cet enseignement.

L'enseignement moral et I'instruction civique, définies ainsi qu'il
vient d'étre exposé, sont tout ce que comporte en matidre sociale le
programme des écoles primaires élémentaires : le droit usuel et
Péconomie politique, prévus par le texte législatif, n'y occupent.
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aucune place : ils se retrouveront seulement dans le programme des
écoles primaires supérieures.

Quant au temps qui doit &tre attribué aux enseignements en
question, le plan d'études stipule que chaque jour une legon,
faite de la facon recommandée, sera consacrée a l'instruc-
tion meorale; que l'enseignement de I'histoire et de la géographie
auquel se rattache l'instruction civique comporte environ une heure
chaque jour, mais la part de I'enseignement civique n’est pas indi-
quée.

ECOLES PRIMAIRES SUPERIEURES. — Dans les plans d'études
actuels1 des écoles primaires supérieures, I'enseignement social
est représenté par de la morale, de l'instruction civique, du droit
usuel et de I'’économie politique.

Education morale. — Ici, disent les instructions, il ne s'agit
pas seulement d'enseignement, il s'agit d'éducation.

Le but & poursuivre est de créer et d'entretenir chez les éléves un
ensemble de dispositions morales propres 4 les préparer 4 la vie qui les
attend dans la société

Les moyens d'action 4 employer sont de trois sorfes :

Action sur le cceur, par I'appel aux sentimenis moraux qu'une pre-
miere culture a développés en eux:

Action sur l'intelligence, par l'explication et la démonstration des
‘vérités de l'ordre moral;

Action sur la volonté, par la pratique de la vie morale dans la mesure
de leur expérience propre et de leur caractére individuel.

Cela posé, le programme indique, avec quelque développement,
les trois sortes d'exercices scolaires qui correspondent a ces trois
modes d'action.

Les « exercices tendant a4 développer le sentiment moral, sont
des lectures, récits et entretiens propres a faire naftre et & for-
tifier, chez I'enfant, les divers sentiments qui favorisent le dévelop-
pement du sens moral [exemples)... et d'une maniére générale toutes
les émotions saines qui prédisposent au bien ».

Les « exercices tendant & faire pénéfrer dans 'esprit les notions
fondamentales de la morale » sont des lecons concrétes et vivantes,
mais méthodiques et conformes 4 un programme, donné avec détail.

En premitre année, il doit 8tre traité des principes de la.morale :
« 1° La conscience : notion intuitive du devoir. Pouvoir de I'homme
sur lui-méme ; 2° La société et ses devoirs » ; et en troisidme lieu :
« Retour sur soi : applications & la vie telle qu’'on peut commencer
4 la faire comprendre & I'adolescent ». Quelques points du plan
détaillé sont & relever :

Faire observer les différences catégoriques qui disfinguent la condi-

1. Programmes annexés a l'arrété du 18 aoat 1893, modifié par l'arrété du
9 mars 1897.
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tion de I'hnomme, son régime de vie, des lois constanies et fatales que
la nature suit en les ignorant et sans pouvoir les modifier...

Différents types d’hommes : le paresseux, le laborieux, 1'économe,
I'imprévoyant... ; — les héros...

L’égoisme et le désintéressement : caracteres distinetifs de I'obliga-
tion morale.

A mesure que 1'éléve aura pris une certaine habitude de la réflexion
personnelle, -l'amener & reconnaitre que I'individu est peu de chose par
lui-méme, incomplet et dépendant, qu'il fait partie d'un tout...; qu’il a
une dette envers les autres étres ses semblables, sans lesquels ou il ne
serait pas ou il ne serait pas tel qu'il est : d'ol1 la notion de société.

Insister sur 1a loi fondamentale de la solidarité, principe de toute orga-
nisation sociale.

Dans la société distinguer deux sociétés : la famille et la nation ; insis-
ter sur ce que l'individu doit & 'une et & l'autre.

Pour la deuxiéme année est indiquée une suite de legcons sur « la
vie humaine et ses devoirs, 'nomme dans la société, dans la
famille, dans la nation ». L'ordre et la position des questions, la
nature et la portée des idées soulevées ont paru assez remarquables
pour justifier la reproduction intégrale de cette part du pro-
gramme :

1° La société. — Ce qu'est la société. L’homme n’est pas né pour vivre
solitaire. La société nécessaire & sa sécurité et au progreés indéfini qui
est sa loi; elle est son but, sa raison d'étre.

Sociétés barbares et sociétés civilisées. Traits qui les distinguent :
le droit substitué & la force : le travail, obligation commune : plus
d'esclaves et plus de supplices. La fortune intellecfuelle de I'homme
garantie chaque jour, complétée par voie de transmission.

Solidarité sociale, dans 1'ordre économique, dans 1'ordre scientifique,
dans l'ordre moral.

Inégalité native des aptitudes. Diversité inévitable des fonctions.

La justice sociale. — Respect de la personne humaine, sur quelgue
degré qu'elle soit placée, et, comme conséquence de ce respect impératif,
I'esclavage et le servage reconnus intolérables.

Respect de I'honneur d'autrui. La diffamation et la calomnie.

Respect des produits du travail. Principe de la propriété, sa nécessité.
Le capital et 1e travail. Respects des contrats et de la parole donnée.

Respect des personnes dans leurs croyances, leurs opinions. Liberté
religieuse et philosophique. La tolérance.

La fraternité sociale. — Insufflsance morale et sociale de la stricte
justice.

Les hasards de la naissance, les inégalités physiques et intellec-
tuelles ; les hasards de 1'éducation ; les accidents de la vie.

L'instruction publique.

L'assistance publique.

La bonté, I'amour du prochain, le dévouement, le désintéressement.

2 La famille et "homme privé. — La famille, société particulidre,
mais non exclusive dans la société. — Sa fonction dans l'ordre social
auquel elle est soumise. — Son fondement moral. — Sa constitution, ses
membres ; solidarité gqu'elle implique. — Le respect de la femme, base
de la famille dans le monde moderne.

Les époux ; les parents; les enfants. — Leurs devoirs réciproques.

L’esprit et les vertus de famille.
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Les vertus privées : loyauté, travail, tempérance, courage, épargne,
charité. (Insister particulidrement sur les conséquences du vice de
l'alcoolisme au point de vue de la famille et de la vie privée).

Effets sociaux des vertus privées.

3° La nation et la pairie. — Comment notre société est en méme
temps une nation. — L’idée de nation et de patrie. — Son fondement
moral.

Solidarité des générations. Unité de direction.

L’esprit national.

La défense de la patrie. — L’armée; le service obligatoire; la disci-
pline militaire ; le courage.

4 L’Etat et les lois. — Ce que c’est que I'Etat; son origine; son rble.

Formes diverses de cette autorité.

La forme républicaine. — Son principe et sa supériorité. Issue de
notre consentement et modifiée par notre volonté, elle ne peut avoir rien
d’arbitraire.

La souveraineté nationale. — La démocratie (I'élite dans la démo-
cratie).

Les lois. — Leur fondement social et national.

Devoirs du citoyen : obéissance aux lois; impdt; vote, etc.

La répression : 1égitimité sociale de la pénalité.

Droits du citoyen : liberié individuelle; liberté de conscience; liberté
des culies dans la limite du respect des lois; liberté du fravail; liberté
d'association.

Les libertés publiques.

Dangers de I'arbitraire, dangers de 1'absence de gouvernement.

5° Les nations entre elles. — Devoirs et droits internationaux. — Soli-
darité internationale. — L’humanité. — L’amour de 'humanité et sa
conciliation avec 'amour de la patrie.

Le droit des gens. — Aspiration & un idéal juridique entre les nations :
l'arbitrage.

Pour la troisidme année est prescrite une revision approfondie
des principes de la morale et un retour sur leurs principales appli-
cations : les articles indiqués rappellent de beaucoup plus prés les
thémes connus des cours classicues (montrer gque notre nature
nous porte & aimer le beau, & affirmer le vrai, & vouloir le bien.
Conscience... Liberté... Personnalité... Devoir... Idéal moral); les
derniers paragraphes seuls seront cités ici :

Montrer que c'est dans la nation que I'homme réalise pleinement sa
nature, qu'il devient véritablement homme, c'est-A-dire personne morale,
consciente de ses devoirs et de ses droiis; que la fonction de l'individn,
membre d'une nation, est de coopérer volontairement & 1';uvre de la
nation dans la civilisation humaine.

L’idéal social aux différents 4ges de 'humanité. Insister sur les traits
caractéristiques de la conception propre A la France; explication de la
devise républicaine : Liberté, Egalité, Fraternité...

Sanctions de la morale : sanction intérieure (satisfaction morale ou
remords) ; sanction naturelle (conséquences de notre bonne ou mau-
vaise conduite pour nous et pour les notires, quant au corps et quant
4 'ame) ; sanction sociale (estime ou mépris public) ; sanctions philoso-
phiques ou religieuses (I'idée de Dieu). Le professeur s'attachera a ne
parler des croyances religieuses qu’'avec un grand respect et de manidre
4 ne jamais froisser la conscience des enfants qui lui sont conflés.

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



L’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES EN FRANCE. 171

Enfin sont indiqués la troisidme sorte d'exercices, les exercices
tendant & éprouver la conscience et & former le caractére {étudier
les tendances bonnes ou mauvaises qui s'accusent chez chagque
éleéve, Constater la moralité pratique de chacun d’aprés les circon-
stances de la vie quotidienne. Appel & la sincérité. Appel & 1'énergie
de la volonté. Transformation de l'effort en habitude. Développe-
ment de la délicatesse de conscience).

Le temps attribué & cet enseignement moral est une heure par
semaine pendant les trois années.

Instruction civigue. — L'instruction civique est, ici encore, rat-
tachée 4 Penseignement de I'histoire ; elle forme la fin du cours de
seconde année (qui porte sur la France, de 1789 & nos jours), en se
greffant sur 1’étude de la troisiéme République et des lois constitu-
tionnelles de 1875 :

Lotis constitutionnelles de 1875. — Les deux pouvoirs de I'Etat : 1le pou-
voir législatif, Ie pouvoir exécutif. — Le principe de la séparation des
pouvoirs. -—— La souveraineté nationale, — Prépondérance du Parlement.
— Le pouvoir législatif : la Chambre des députés; ses atiributions, son
mode d’élection; scrutin de liste et scrutin d'arrondissement. — Le
Sénat, ses attributions, son mode d'élection. — Préparation et vote des
lois. — L’Assemblée nationale ou Congrés; ses attributions.

Le pouvoir exécutif : le président de la République ; son mode d'élec-
tion ; durée de ses pouvoirs; ses attributions. — Le gouvernement : les
ministres et 1e président du conseil ; leur mode de nomination ; responsa-
bilité ministérielie : décrets, arréiés. — Le Conseil d'Etat.

Le cours d’histoire, dont ces notions sont le dernier chapitre,
occupe une heure par semaine.

Droit usuel et économie politigue. — Le programme de droit
usuel comprend deux parts : une de droii public « détachée de
Pinstruction civique » dont les chapitres sont intitulés : Eléments
d’organisation judiciaire. Institutions financidres. Organisation
militaire. — La deuxiéme part est consacrée au droif privé ; elle suit
I'ordonnance suivante : I. Des personnes. De la nationalité. Actes
de I'Etat civil. Droit de famille (mariage, parenté et alliance, ascen-
dants et descendants, tutelle, émancipation, interdiction). —
II. Droils concernant les biens. Distinction des biens. Droits réels
(propriété, mitoyenneté, possession, usufruit, servitudes). Droits
personnels ou de créance (faits qui donnent naissance aux obliga-
tions, moyens conventionnels ou légaux d'en assurer l'exécution,
solidarité, caution, priviléges et hypothéques, prescription extine-
tive). — III. Des conirais (principe de la liberté des conventions.
Actes destinés & faire la preuve. Preuve par témoins. Preuve en
matiére commerciale. De la capacité de contracter. Transmission
de propriété. Enregistrement des actes écrits. Etude pratique des
contrats les plus usuels : La vente. Le louage (louage de choses,
louage d'ouvrage ou d'indusirie). Le prét & intérét, I'usure. Les
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assurances terrestres. — IV. Transmission des biens d'une personne
décédée. Successions déférées par la loi. Dévolution en vertu de la
volonté exprimée du défunt. Des droits de mutation.

Le programme d'économie politique, tout en rappelant beaucoup,
pour le choix et la position des questions, la pratique de nos cours
traditionnels, s'en écarte notablement pour l'ordre et I'importance
relative des matidres. En voici le texte :

Les agents de la production. — La nature, le travail, le capital.

Le travail. — Travail intellectuel, invention. — Travail manuel. Divi-
sion du travail; avantages et inconvénients de cette division. — Les
machines-outils ; leur nécessité.

Le capital. — Ses différentes formes. Ses divisions : capital fixe, capi-
tal circulant. Outillage industriel : approvisionnements.

Union du capital et du travail ; ses résultats.

Rémunération du travail et du capital. —— Travail intellectuel : appoin-
tements. Travail manuel : salaires; ses divers modes.

Capital : intérét ; 1égitimité de cet intérét.

Les bénéfices el les pertes. — Leur répartition. Participation des
ouvriers aux bénéfices.

La vente et 'échange. — La valeur, le prix. Causes qui influent sur la
variation des prix.

La monnaie.
Le commerce intériéur et le commerce extérieur. — Des moyens de

transport. Utilité des transports & bon marché. Les exportations et les
importations. Le change et ses variations.

Notions historiques sur le libre-échange, le régime protecteur et sur
les traités de commerce.

Le Crédit. — Ses avantages et ses inconvénients. La monnaie de cré-
dit : billets de banque. Effets de commerce : lettre de change, billet &
ordre, chéque.

Signature commerciale : importance d'une signature donnée ; ses con-
séquences.

L'industrie agricole. — Grande et petite culture; formes diverses de
I'exploitation du sol, faire valoir direct, fermage, métayage.

L'épargne. — Les caisses d'épargne ; les sociétés d'épargne.

L’assurance : ses diverses formes.

Les caisses de retraite.

Les soclétés de secours mutuels. .
u Les sociétés coopératives, — Sociétés de production et de consomma-
ion.

Les syndicats professionnels. — Résumé de la loi du 21 mars 1884, Com-
paraison avec les anciennes corporations.

La question du luxe.

L'alcoolisme. — Son influence sur 'appauvrissement et la misére de
Tindividu et de la famille. — Ses effets sur la richesse publique. — Ce
que cotte 'alcoolisme & la France. — Autres effets : criminalité, suicides,
accidents du travail. .

La population. — L’émigration ef Ia colonisation.

L’Etat. — Principales attributions de I'Etat.

Les diverses sortes d’'impdts. — Le budget.

Le temps attribué au cours de droit usuel et d’économie poli-
tique ainsi tracé est une heure par semaine en troisidme année.
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Dans les écoles primaires supérieures de filles, le programme
moral est accru de quelques observations spéciales au role et & la
situation de la jeune fille ; celui de droit usuel est réduit & peu preés
a ce qui concerne le mariage et la vie de la femme, et celui d'éco-
nomie politique fait une place particuliére aux questions qui con-
cernent 'ouvriére.

II. — COMMENTAIRE.

Ainsi qu'il a été dit au début de ce rapport, il parait convenable
de ne pas examiner et discuter ici la technique pédagogique qui,
eétant donné tel plan d'études, prend & tdche de l'appliquer au
mieux, d'expérimenter et d’apprécier les moyens proposés, les pro-
cédés mis & 1'étude, les livres, les exercices, etc., en un mot tout Ie
détail de la pratique enseignante. Plutét que l'application, c’est le
principe méme de l'enseignement qui peut étre considéré dans un
travail de cette sorte.

Mais il ne s'agit pas de remettre tout en cause & propos de notre
sujet spécial. Il faut partir, comme d'un fait, du principe général
qui sert de base au systéme d’enseignement dont une part est ici
étudiée : « La société, sous la forme de I'Etat, intervient dans 1'édu-
cation des enfants; par ce fait seul, elle limite I'action des auto-
rités éducatives antérieures, principalement la famille et la reli-
gion; en cas de conflit, son autorité prévaut sur toutes autres ».
Dans quelle mesure applique-t-elle le principe ? Dans quelle mesure
intervient-elle, limite-t-elle les actions autres et se les subordonne-
t-elle ? Cela est un probléme de polifique ; la solution en peut s'ac-
commoder, aux divers moments, de tempéraments opportunistes.
Mais le principe est tel. II ne faut pas craindre de reconnaitre
qu'un Etat, établissant 'enseignement obligatoire, limite la faculté
pour le pére de famille d'élever ses enfants & sa guise; et qu'un
Etat, établissant I'enseignement laique (et souvent, en fait, obliga-
toire de la sorte) limite la faculté pour une confession religieuse
de régler, a elle seule, toute la vie intellectuelle et morale des
enfants. Si c'est 14 violer la liberté du pére de famille et vicler la
liberté de conscience, il est certain que, dés maintenant, I'Etat
frangais viole la liberté du pére de famille et viole 1a liberté de
conscience. La mesure ol il convient & I'Etat de pousser I'appli-
cation du principe est, encore une fois, affaire de politique pratique
et ce n'est pas le lieu d'ouvrir cette discussion. Ces remarques ten-
dent, au contraire, & écarter par avance, comme sortant de I'hypo-
these, toutes objections aux considérations oli nous pouvons arriver
par la suite, qui invoqueraient la prétendue « liberté du pére de
famille » et la prétendue « liberté de conscience religieuse ». Le
principe de la société éducatrice de ses enfants, et de son autorité
prévalente, pour cette ceuvre, sur toutes autres, est I'hypothése
dont nous partons.
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I1 semble, dés lors, que deux questions principalement peuvent
se présenter 4 notre examen, qui se formulent :

1° Dans I'hypothése dite, quel peut dtre 'esprit de I'enseignement
social & l'école primaire ?

2° Quelle peut étre l'importance de I'enseignement social & 1'école
primaire ?

I. — ESPRIT DE L'ENSEIGNEMENT SOCIAL A L'ECOLE PRIMAIRE

Laigsant de c0té, en somme, puisque cela n'importe pas & cette
premiére question, le choix préalable des matidres & comprendre
dans cet enseignement, et acceptant provisoirement le choix fait
par la régle en vigueur (morale, instruction civique, et au second
plan, droit usuel et économie politique), comment convient-il de
poser le probléme ? Pour plus de commodité, nous pouvons, das
I'abord, le restreindre & I'engeignement de la morale, dont le cas,
étant l'extréme, vaudra a fortiori pour celui des autres enseigne-
ments sociaux. Ordinairement, dans les études méthodologiques
aussi bien que dans les polémiques politiques et religieuses, on g’est
unigquement demandé :

L’Etat peut-il enseigner la morale ?

Cette position du probléme, dans le sens ol elle est communé-
ment donnée, parait, & notre point de vue, recéler une pétition de
principe : car ceux qui abordent ainsi la question, partent, consciem-
ment ou non, d'une conception posée @ priori de la morale, se
bornent 4 y confronter la notion d'Etat enseignant, et, sur ces bases
décident la compatibilité ou I'incompatibilité (ordinairement, d'ail-
leurs, l'incompatibilité). Or, ici, au contraire, nous partous de
I'Etat enseignant comme de '’hypothése. Le probldme se pose donc:

Quelle morale 1'Etat peut-il enseigner ?'

La question, ainsi tournée, paraitra a beaucoup dénuée de sens
réfiéchi. Pourquoi, dira-i-on, ne pas demander semblablement :

Quelle physique I'Efat peut-il enseigner ?

Mais justement cette interrogation, volontiers ridicule aujour-
d'hui, aurait eu une signification trés considérable il ¥y a moins de
trois siécles, car elle aurait voulu dire : I’Efat enseignera-t-il la
physique scientifique ou enseignera-t-il la physique de tradition
hébraique et chrétienne ? Enseignera-t-il que la terre tourne autour
du soleil ou bien que le soleil, conformément aux textes sacrés,
tourne autour de la terre?

Le probléeme est bien le méme. II ne se pose plus entre gens sérieux
pour les connaissances qui, de la synthése religieuse universelle,
et de I'état métaphysique, sont arrivées, depuis un temps suffisant,
4 l'indépendance laique d’abord, puis & I'état positif. Mais il est
encore aujourd’hui posé et débattu avec gravité, et, de plus, avec
passion pour celles de nos connaissances appelées du nom de
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sciences morales : ne sont-elles pas, en effet, pour beaucoup d'es-
prits, & peine séparées des systémes religieux ou des métaphysi-
ques révélées et, pour presque tous les esprits (méme — ou sur-
tout — ceux des hommes dits compétents), & peine séparables d'un
systéme philosophique, d'une métaphysique du moins rationnelle ?

Notre role n'est pas ici de prendre parti dans le débat entre
l'esprit métaphysique (surnaturel ou naturel) et 1'esprit positif. Il
est seulement de poser la question :

La morale que I'Etat enseignera dans ses écoles sera-t-elle méta-
physique (révélée ou rationaliste), ou bien positive ?

L’Etat francais a aujourd'hui renoncé, nous le savons, a enseigner
dans les écoles publiques une morale métaphysique révélée, c'est-
a-dire une morale religieuse. On a dit, en effet, que le personnel
de I'enseignement public n’avait pas qualité pour donner avec
autorité l'instruction religieuse. Mais on a dit principalement que
1'école, étant obligatoire, devait nécessairement devenir laique,
religieusement neutre, la croyance du dissident confessionnel,
fat-il unique (et méme d’autant plus), devant étre par-dessus tout
respectée. Tout caractére religieux a donc été enlevé & I'enseigne-
ment moral.

Mais tout caractére métaphysique y a-t-il été retiré ? La réforme
de notre enseignement primaire a prétendu constituer un enseigne-
ment moral qui, indépendant des croyances religieuses, apprit a
T'enfant « les notions fondamentales de la morale éternelle et uni-
verselle ». Mais, en fait, regardons dans les programmes quels sont
les soi-disant fondements de cette morale dite éternelle et univer-
selle? Nous y trouvons, & n'en pas douter, un résidu caractéris-
tique de la métaphysique spiritualiste : la doctrine de I'immorta-
lité de I'déme et celle du Dieu personnel ou de la providence justi-
cidre. §'il n'y reste plus de métaphysique religieuse, ou d’ordre
divin, il y a donc encore une certaine métaphysique rationaliste,
une certaine métaphysique d'ordre humain attachée 4 la concep-
tion officielle de notre enseignement moral.

Mais, en dépit d'illusions tenaces, cette métaphysique est une
métaphysique et non la métaphysique. Si, au nom de la tolérance,
un seul enfant de religion protestante suffit & obliger 1'école
publique & la suppression de tout enseignement catholique et & la
neutralité religieuse, je demande pourquoi, au nom de ce méme
principe de tolérance, un seul enfant de métaphysique panthéiste,
de métaphysique matérialiste ou de métaphysique positiviste
n'oblige pas 1'école 4 la suppression de tout enseignement spiritua-
liste et 4 1a neutralité métaphysique laique. Si le maitre dans I'école
d’Etat doit « éviter tout ce qui, dans son langage ou dans son atti-
tude, blesserait les croyances religieuses des enfants », pourquoi
Nest-il pas invité, de méme & écarter de son enseignement ce qui
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peut blesser les « croyances philosophiques » de ces enfants?

Dans cet appel & la tolérance métaphysique, il ne s'agit pas de
faire avouer aux défenseurs du spiritualisme que le panthéisme
ou le positivisme ont part 4 la vérité rationnelle, pas plus qu’il ne
s'agit de faire reconnaitre aux catholiques que les confessions pro-
testantes participent & la véritable révélation. 11 s'agit de forcer
les uns, fussent-ils supérieurs en nombre, & constater qu'ils ne
peuvent pas contraindre les autres 4 penser comme eux, qu'ils doi-
vent donc « respecter », c'est-d-dire ne pas violenter les croyances
ou opinions d'autrui, absurdes ou non. Dira-t-on que le maitre
peut soutenir ses opinions philosophiques, sans les imposer, par
suite sans violer la tolérance? Il est trop clair qu'entre un esprit
d’enfant et un esprit d'homme, surtout d’homme cultivé, la partie
n’'est pas égale, et que I'opinion exprimée par le maitre est bien
vraiment une contrainte exercée sur l'enfant.

Cela n'est point motif nécessairement & rejeter le principe d'une
métaphysique d’Etat, mais c'est raison a voir ol il entraine une
fois admis. S§'il y a une métaphysique d'Etat, qui profite de la
domination possible sur des esprits enfants pour combattre cer-
taines autres métaphysiques, pourquoi n'userait-elle pas du méme
pouvoir pour combattre toute autre métaphysique, et notamment
les métaphysiques religieuses qui diffétrent d’elle? Pourquoi ne
s'attacherait-elle pas & détruire les dogmes religieux, aussi bien
qu'd démolir les doctrines métaphysiques ? Mais voici une autre
question, et la vraie difficulté : cette métaphysique d'Etat, dogma-
tisme imposé & l'enseignement public, par qui, par quelle autorité
serait-elle définie? En fait, le maigre spiritualisme qui occupe
encore nos programmes y a été mis par les universitaires profes-
seurs de philosophie, lesquels en tenaient la tradition de ceux qui
les avaient admis & professer, et ainsi de suite jusqu’au cousinisme,
et plus haut jusqu'da l'université napoléonienne, conservatrice des
idées utiles & I'Empire. Mais ce philosophisme universitaire est-il
le moins du monde le représentant fondé de la pensée philosophique
véritable de notre société ? Cela est au moins fort douteux. L’ensei-
gnement d'une métaphysique d’Etat décidé : il resterait donc a con-
stituer I'organe social qui fixerait et établirait cette métaphysique
sociale. .

Mais si le principe de tolérance, si le prineipe du respect di &
I'esprit encore faible de 'enfant n'est pas sacrifié, '’enseignement
moral dans les écoles publiques ne pourra é&tre qu’exclusivement
positif. Je sais bien que le mot seul de morale positive choque la
conviction morale de beaucoup, et que la chose parait, -4 beaucoup
aussi, exclure, en réalité, toute morale digne de ce nom : serions-
nous donc intolérants ici encore, et plus gravement peut-étre, en
imposant un enseignement moral tel qu’il blesserait un grand
nombre de consciences et qu'ill manquerait & respecter beaucoup
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d’opinions ? Ce n'est pas étre intolérant, nous sommes tous d’accord
la-dessus, je pense, que de prescrire d’enseigner que la terre tourne
autour du soleil & des enfants qui auraient recu de leur entourage
la notion contraire; ce n'est pas étre intolérant que d'inviter les
maitres 4 combatire la croyance aux sorciers et aux révélations des
tables tournantes chez des enfants dont cette croyance pénétre et
anime peut-étre la vie morale. Le droit égal & exister, et & s'affirmer
et .4 étre respecté, n'existe qu'entre les idées d'ordre métaphysique :
il n’a aucun sens entre les notions d'ordre positif ; il n’a aucun sens
surtout lorsque entrent en condurrence une notion de fait et une’
opinion métaphysique. Entre le fait qui est et le fait qui n’est pas,
qui pensera que le fait qui est doive quelque respect au fait qui
n'est pas? Et si le fait qui est se manifeste incompatible avec une
opinion d'ordre métaphysique, qui soutiendra que le fait qui est
doive se nier ou seulement se taire, sous le prétexte que toute opi-
nion a dreit au respect ?

Ne craignons donc pas d'étre intolérants et de violer des con-
sciences en enseignant des faits. Si, ce faisant, nous le paraissons
a certains, ils ont tort. Mais quels faits ? C'est ici que I'enseignement
moral devient.vraiment ceuvre de science sociale. Et s'il est vrai
que cette science sociale commence & peine & se faire, et n’est méme
pas encore nettement congue par tous, il est clair que nous ne pou-
vons déja en exposer les résultats ; mais nous pouvons en aperce-
voir les lignes possibles. De notre point de vue positif, c'est un fait
d’observation que, dans toute société, il y a une morale; et ce pre-
mier fait est d'une importance décisive. Et c’'est un fait d'observa-
tion aussi que la notion d'obligation, produit sui generis, semble-t-il
bien, de la vie sociale. Et apris ces faits généraux, ce sont des faits
encore, communs souvent & plusieurs sociétés et & plusieurs épo-
ques, que les objets compris dans la morale. Et ce sont des faits
enfin, mais plus divers et variables, cette fois, selon les sociétés et
selon les époques, que les régles tenues pour obligatoires touchant
ces objets. De tous ces faits ressort bien un enseignement positif
possible de la morale : il existe une morale ; il existe l'obligation ;
dans la morale de notre présente société entrent tels et tels objets
et sont recues telles et telles régles.

Une objection est toute préte : De ce qui est, comment passer 3
ce qui doit étre? De ce qui s'est fait et de ce qui se fait, comment
tirer ce qui doit se faire ? Mais c’est 1& objection de scholar méta-
physicien. En fait notre vie morale ne se forme jamais autrement :
nous faisons ce qui se fait ; et nous commencons & agir moralement
bien avant d'avoir songé qu'il y a une morale, et souvent avant d’y
arriver jamais. Mais c’est 14 surtout objection qui oublie I'hypo-
thése. Il g'agit ici d'enseignement moral & 1'école, de l'enseignement
4 des enfants. Quand cela ne serait pas reconnu des pédagogues,
il serait évident pourtant que le scrupule d’apprendre la morale
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par la pratique, sans une théorie préalable, existe pour 'adulte
réfléchi, pour le malitre, et non pas pour l'enfant ; bien plus, il est
vraisemblable qu'aucun autre enseignement n'est possible s’adres-
sant & des enfants, et que ce qui voudrait dépasser cette pratique
ne serait pas compris.

Mais ce qui vaut pour l'éccle et ce qui convient & l'enfant ne
vaut pas pour toujours et peut ne pas suffire & 'homme. Selon nos
principes mémes il est entendu que le respect de l'esprit encore
faible, l'abstention de toute métaphysique, qui, enseignée a des
enfants, leur serait, en réalité, imposée, perdent leur raison dés que
la pensée exprimée s'adresse & des esprits formés et & des hommes.
Entre esprits mars et entre adultes, le prosélytisme, méme méta-
physique, est non seulement un droit mais serait volontiers un
devoir. Il sera donc entendu que I'enseignement de I'école ne fait
pas tout 'homme et qu'il sera repris et complété & I'dge adulte
sinon par un enseignement en forme, du moins par un commerce,
par une discipline intellectuelle. L'ceuvre de l'école primaire est
pour nous inachevée par définition, elle appelle, elle laisse ou
plutdét méme elle rend nécessaire l'ccuvre de I'éducation adulte
indéfiniment continuée. C'est donc aprés I’école, par la liberté de la
réflexion personnelle, que devra é&tre assuré, 4 la pratique morale
contractée a I'école, le fondement théorique ou métaphysique dont
elle peut, & quelque moment, ressentir le besoin.

L’enseignement & I'école primaire d'une morale de fai* est seul
convenable & une école vraiment neutre. Il est possible. Voila qui
est bien. Peut-8tre pourrait-on aller plus loin et recomnaitre qu'il
est le seul possible, et qu’il I'est si bien qu'au su ou & I'insu des gens
compétents, notre enseignement moral évolue et s’achemine a cet
état positif. Le cousinisme, plus ou moins opportunément ravauds,
qui, nous I'avons vu, tient lien de fondement métaphysique & la
morale de nos programmes officiels, n'a plus aujourd’hui, malgré
tout, la puissance d'une orthodoxie dictatoriale. Pour s’imposer
dans l'enseignement, il devrait &tre str, d’abord, de s'étre per-
suadé aux malitres. Les maitres souvent sont consciencieux, et
n’enseignent pas ce donf ils ne sont pas sincérement convaincus.
Or il est certain que le dogme en question, dés maintenant, ne
satisfait pas dans tous leurs doutes, dans tous leurs besoins, dans
toutes leurs aspirations, tous les esprits du corps enseignant. Et
disons aussitét que ce fait n’est pas imputable entitrement a la
valeur du dogme proposé. Et disons que le fait ne peut &tre consi-
déré comme anormal. Du moment oli nous passons du terrain
de la révélation, de I'autorité surnaturelle, 4 celui de la raison et
de la libre discussion humaine, nous devons attendre qu’'aucun
systdme rafionnel ne satisfasse toutes les pensées indépendantes
pour toujours; aucun systéme n’étant complet ni définitif, c’est Ie
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principe méme de la pensée métaphysique rationnelle qu’elle vive
dans la diversité et dans le changement, et méme qu’elle vive par
ces continuelles divergences et par ces remplacements renouvelés 1,
8i cette multiplicité et cette variation existent bien dans la pensée
des maltres, comme d'autre part vous ne pouvez guére les laisser,
parlant @ des enfanis, suivre leur pensée personnelle, force vous
est bien de les former et de les ramener & un enseignement positif.

I1 est difficile de dire comment s'est développé et a évolué, depuis
1880, l'enseignement effectif de la morale dans nos écoles, sans
TYappui d’enquétes générales et impersonnelles : une opinion d'expé-
rience individuelle pourrait toujours, sur des faits aussi larges et
aussi peu précis, dire combattue par d'autres opinions indivi-
duelles. Bornons-nous donc & comparer des données objectives
incontestables, les programmes, & une dizaine d'années d’intervalle.
Remarquons dans le programme des écoles primaires élémentaires
{qui est de 1886, mais qui sur ce point reproduit le programme de
1882) la place occupée par Dieu et les devoirs envers lui. Dans le
programme des écoles primaires supérieures qui est de 1893, et
qui s'adresse pourtant & des enfants plus 4gés, cherchons Dieu :
nous le trouvons seulement dans le coin d’'une parenthése. Et remar-
quonsg, en revanche, combien I'esprit positif tend 4 dominer dans
ce programme-ci : la morale abordée du point de vue social, le cours
central de toute une année consacré a étudier les régles de fait,
sans intervention de l'immortalité de I'Ame ou de la sanction sur-
naturelle, tout I'enseignement enfin orienté vers la formation d’ha-
bitudes morales, vers le développement d'une pratligue morale.

8'il est vrai que I'enseignement de la morale dans nos écoles
publiques tende déja spontanément et en quelque sorte automa-
tiquement & n'étre que positif, il faut voir & I'organiser tel, délibé-
rément et sciemment. La difficulté apparaitra dés que sera abordé
le détail des régles & donner comme des faits. Car, quelles sont au
juste les régles admises par notre présente société ? La diversité
et la variation qui, en gros, sont saillantes entre les peuples et
entre les siécles, n’existent-elles pas plus finement, mais aussi
réellement, entre les régions ou entre les milieux d'un méme pays,
et entre les temps méme trés proches de notre vie ? Prenons un cas
de conscience qui a pu se poser récemment : la réparation d'une
injustice envers un individu est-elle un devoir supérieur ou infé-
rieur au service de l'intérét national engagé, ou d'un intérét corpo-
ratif menacé ? Quelle est I'alternative qui vaut pour la régle de
notre société francaise actuelle ? Prenons le cas de conscience qui
s'est posé pour les Frangais depuis trente ans : la revendication

1. C’est en somme la seule mais stire garantie que nous avons contre une intolé-
rance rationaliste laquelle serait aussi génante que l'intolérance religieuse : aucun
dogmatisme rationnel ne sera jamais assez un et assez fort pour s’imposer violem-
ment,
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du droit violé des peuples a choisir leur patrie, devoir incontesté,
entraine-t-elle le devoir d’y employer tous les moyens (la force
notamment, dés qu'elle sera acquise), ou entre-t-elle en balance
avec le devoir de fraternité humiaine et internationale? Citons,
dans d’autres ordres de régles possibles : le divorce est-il ou non
moralement condamné ? l'atteinte & la propriété d'autrui est-elle
coupable ou excusable dans le cas d'extréme nécessité ? Les exem-
ples analogues ne manquent pas. Et il serait facile de montrer
encore qu'en fait, I'enseignement moral & l'école a participé a ces
divergences et & ces variations. Entre les programmes de date diffé-
rente peut déja se reconnaitre a divers indices une réelle évolution.
Mais surtout il est édifiant de comparer avec soin, sur les points
délicats, les manuels de différents auteurs et surtout ceux de diffé-
rentes dates : entre ceux de la période 1880-1885 et ceux des der-
niéres années, notamment, peuvent étre distinguées des diffé-
rences de tons et de nuances trés significatives, bien que peut-étre
peu conscientes.

C'est justement la conscience de ce fait, existant de vrai, et,
disons-le, normal, quil faudrait prendre systématiquement. Les
programmes ne peuvent indiquer le sens de toutes les solutions a
donner aux questions dont ils recommandent I'étude. Et, d'ailleurs,
I'autorité qui arréte les programmes a-t-elle qualité pour fixer I'état
et les tendances de la morale sociale & enseigner ? Les auteurs des
petits manuels, ou les maitres, individuellement, sont-ils davantage
en droit de choisir les régles qui seront présentées aux enfants
comme des faits ? I1 semble qu'un organe spécial soit a instituer
pour cette si importante fonction nouvelle. Quel sera-t-il? Cela est
matidre & examen et & discussion. Quelques points seulement parais-
sent a4 reconnaitre dés maintenant. Le comité, la commission ou
l'assemblée en question ne devraient pas &tre composés exclusivement
d'universitaires. En démocratie, ils devraient tenir des pouvoirs élec-
tifs de la masse des intéressés (tous les péres de famille, ou méme
tous les citoyens). Il y aurait avantage & renoncer & une uniformité
vaine et stérile, et & constituer plusieurs circonscriptions, assez
petites pour &tre différenciées et caractérisées, assez grandes pour
échapper aux étroitesses de clocher : il serait entendu toutefois
qu'un programme minimum serait imposé pour tout le pays. 11 y
aurait avantage encore & renoncer pour les programmes A la pré-
tention de pérennité, trompeuse et chimérique, et a les arréter
seulement pour des périodes limitées, assez courtes pour que l'en-
seignement n’ait pas le temps de s'éloigner du fait, assez longues
pour qu’il ne soit pas sujet & une instabilité nuisible et qu'une
génération d'enfants soit soumise & une unité d'influence.

Les principes ol nous sommes arrivés, I'adoption délibérée
d'une métaphysique d’Etat, ou bien, de préférence, la constitution
systématique d'un enseignement exclusivement positif et l'accep-
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tation méthodique du caractére relatif, du caractére dynamique
et du caractére critique qui en résultent pour I'enseignement, ces
principes qui valent pour la morale valent semblablement pour les
autres ordres de connaissances sociales dont 1'étude est prescrite :
instruction civique, droit usuel, économie politique. Ici les esprits
sont déja plus familiers avec I'idée de notions positives, de notions
de fait, capables d'étfre une matiére & enseignement. Mais ils sont
encore trés peu habitués & faire un départ exact, dans l'exposé
coutumier de ces notions, entre ce qui est fail et ce qui est doc-
irine, entre ce qui est expérience et ce qui est préférence sentimen-
tale, enire ce qui est science et ce qui est métaphysique. Nos pro-
grammes présents manifestent, & cet égard, une confusion subsis-
tante ; et encore plus les ouvrages qui les développent. Ici encore,
si I'enseignement & I’école devait comporter un dogmatisme méta-
physique, il faudrait le dire et qu'il fit conscient; mais, comme
plus haut, une tolérance recommandable envers les esprits d'en-
fants, et la multiplicité incoercible et inévitable des opinions de cet
ordre, rendraient cette détermination & peu prés impossible.
L’enseignement devra donc plutét chercher & étre strictement
positif. A cette condition il sera honnéte, et il sera fécond.

II. — IMPORTANCE DE L'ENSEIGNEMENT SOCIAL A L'ECOLE PRIMAIRE

Si I'on accorde que l'enseignement des sciences sociales, sous
une- forme positive, relative, dynamique et critique (& un degré
élémentaire bien entendu) est de premidre utilité, de premidre
nécessité méme pour le développement convenable d'un citoyen
dans une démocratie, on reconnait, par 13 méme, que les plans
actuels d'études primaires en France donnent & cet enseignement
une place insuffisante. Si la morale est assez honnétement pourvue,
I'instruction civique, mise en annexe & un cours d'histoire déja
chargé et de temps assez bref, et devant venir 4 la fin de ce cours,
risque fort d’stre sacrifiée, ou, en tout cas, est bien.pauvrement
traitée. Quant au droit usuel et & I'économie politique, ils sont, on
I'a vu, absents du programme des écoles élémentaires, et ils
regoivent seulement une place médiocre dans celui des écoles supé-
rieures. ’

Suivant une formule de M. Gréard, qui a eu beaucoup de succds,
qui méme a été reproduite dans l'introduction au programme,
« Tobjet de I'enseignement primaire n'est pas d'embrasser sur les
diverses matidres auxquelles il touche tout ce qu'il est possible de
savoir, mais de bien apprendre dans chacune d'elles ce qu'il n'est
pas permis d'ignorer ».

Soit. Mais qu'est-ce qu'il n'est pas permis d'ignorer ? Est-il non
permis d'ignorer le nom des rois francs, et est-il permis d'ignorer

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



182 FRANCOIS SIMIAND.

comment un ouvrier se loue a4 un patron? Est-il non permis
d'ignorer la date des croisades? et est-il permis d'ignorer toute
notion de la constitution présente de I'Allemagne ou de I'Angle-
terre, comparée avec la ndtre? Est-il non permis d'ignorer les
batailles de Louis XIV et est-il permis d’ignorer ce qu'est une coopé-
rative, un syndicat ? Est-il non permis d’ignorer le systéme de Law,
et est-il permis d’ignorer le systéme de notre présent billet de hangque
et les formes actuelles du erédit ?

Si les programmes ne peuvent plus étre accrus, si donc pour y
ajouter il faut retrancher d’autre part, il semble gue l'extension
des sciences sociales ait sa contre-partie ioute trouvée dans la
réduction de I'histoire et pour une part aussi de la géographie.

C’est pour nous une grave erreur de méthode que de rattacher
l'instruction civigue & I'histoire. C'est 'histoire qui devrait étre rat-
tachée — et subordonnée — & l'instruction civique. L’instruction
civique représente un commencement d'organisation des connais-
sances qui est de forme scientifique ; I'histoire ne présente qu'une
collection de matériaux préparés pour l'ceuvre scientifique ailleurs
accomplie. Dans la connaissance des éires vivants, est-ce la nomen-
clature et la description individuelle des é&tres qui est 1'ceuvre pro-
prement scientifique, ou n’est-ce pas la physiologie et l'anatomie ?
Comparons, si I'on veut, I'historien & l'explorateur, qui, d'un pays
lointain, rapporte péle-méle animaux, plantes, cailloux : mais est-ce
Iui qui fait de Ia science, ou bien le zoologiste, le botaniste et le
minéralogiste élaborant les données fournies par lui? La drague
ni le dragueur qui va recueillir les étres vivants au fond de la mer
n’est, en cela, un savant, mais celui qui étudie la physiologie,
I’anatomie des étres une fois recueillis, en est un. N'ayons done pas
scrupule de restreindre 1'histoire au roéle accessoire : cela est con-
forme & une éducation scientifique. La matiére utile de I'histoire,
et une grande part aussi de la matiére géographique, doit, en bonne
méthode et en groupement systématique, passer et s'encadrer dans
T'exposé élaboré des diverses sciences sociales.

D'autre part, nous pouvons constater que l'instruction civigue,
dans nos programmes actuels, est coupée en deux, atiribuée en un
sens & la morale et en un autre 4 I'histoire. Ne parait-il pas essen-
tiel, au contraire, que la formation du citoyen soit I'objet principal
et le centre d'union des disciplines, et qu'elle ne soit pas subor-
donnée au groupement traditionnel des séries de noticns? Dans
une éducation démocratique, morale et instruction civique ne font
qu'un, et font le principal, & gquoi tout le reste de I'enseignement
doit &tre soumis. Ajoutons que, dans la conception de I'enseigne-
ment moral et social plus haut exposée, la distinction entre un
enseignement. de ce qui doit &tre {(qui rentrerait dans la morale) et
un enseignement des faits (qui rentrerait dans I'histoire) perd toute
signification ou, plus exactement méme, est un contresens absolu.
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Le mélange, I'identification, au sens dit, de la régle et du fait est
I'esprit et la raison méme de cet enseignement.

Semblablement s’inséreraient dans cette éducation civique ou
dans cet enseignement social de formation démocratique, les notions
de droit et d’économie qui, dans nos programmes actuels, sont a
peu prés sacrifiées. Quant & 'enseignement de 'histoire, singulié-
rement allégé par cette transformation de méthode, il pourrait, sans
grand inconvénient, du reste, semble-t-il, se restreindre a l'dge
moderne, et, en tout cas, il se bornerait & poser la série de jalons
strictement utile 4 I'intelligence du présent et & la documentation
des disciplines scientifiques.

Ainsi I'importance de l'enseignement social & I'école primaire
parait éire capitale, surtout en une démocratie, pour la formation
du citoyen. Le temps et la place peuvent se gagner largement sur
la part actuellement faite & I'histoire et & la géographie. Cet ensei-
gnement doit comprendre & tous les degrés : la morale sociale,
Tinstruction civigue, les notions de droit usuel et d’économie poli-
tique prévus par la loi présente; on verra plus tard a étendre ce
champ (science des religions, démographie, sociologie générale, etc.).
Le groupement scientifique des matidres, qui est en méme temps le
groupement le plus propre a la formation du citoyen, exige 1'étroite
union de ces disciplines en un faisceau systématique d'enseigne-
ment social.

L'ceuvre, ainsi esquissée, sera longue a mettre en train. Elle doit
g'attendre a de fortes résistances : résistance de la tradition sociale,
monarchique ou aristocratique, encore dominante dans beau-
coup d'esprits, qui, trés logiquement, fait de 1'éducation ceuvre
volontiers littéraire et verbale, et s'accoutume difficilement &
instruire les individus, et surtout le peuple, des affaires d'Etat et
de la vie sociale & connafitre et & juger ; résistance du corps ensei-
gnant, qui pendant longiemps continuera de mal connaitre ou
d'ignorer les notions mémes dont I'enseignement est demandé. Par-
courons les programmes des écoles mormales primaires, leg listes
de cours faits aux écoles normales supérieures, les sujets de compo-
sitions et de lecons donnés aux examens soil des instituteurs, soit
des professeurs et des directeurs d'écoles normales : la place qu'y
tient 'enseignement social y est misérable. C'est par 13, peut-étre,
que la réforme serait & enfreprendre : instruire les maitres des
mafitres, et les maltres eux-mémes des matidres proposées & un
nouvel effort et & un important progrés, et les pénétrer de la
méthode positive, dynamique critique, dont cet enseignement a
bescin pour prospérer. Des maiires aux éléves, lorsque les maflires
en auront senti eux-mémes la nécessité, l'urgence et I'efficacité,
I'enseignement social passera sGrement — et portera.
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Il peut étre utile, en terminant, de formuler en maniére de
veeux les principales idées de réforme rencontrées au cours de ce
travail :

1° L’enseignement social, et notamment celui de la morale,
laique et rationnel, — ou bien &inspirera d'une métaphysique
d’Etat, librement choisie, — ou bien sera exclusivement positif, et
par suite dynamique et critique, & tous les degrés de 1’école pri-
maire. L’enseignement & 1'école sera suivi et complété par un ensei-
gnement aux adultes.

2° La fixation des programmes et de leur interprétation sera
faite pour des périodes limitées et dans des circonscriptions défi-
nies; un organe spécial (comité, commission, etc.) sera institué
pour cette fonction. .

3° L’enseignement social sera étendu aux dépens du temps et du
role attribués & I'histoire et aussi & la géographie.

4° 11 comprendra & fous les degrés d’école primaire (élémentaire
et supérieure) : de la morale sociale, de l'instruction civique, des
notions de droit et d’économie politique, qui seront unies en un
enseignement de méthode une et d'esprit un.
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IENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES

AUX ETATS-UNIS

DANS LES ECOLES SECONDAIRES

Abstraction faite de 'histoire qui dans nos écoles publiques n’est
guére que l'enseignement chronologique des faits les plus impor-
tants et de la biographie des grands hommes, presque tout 1'ensei-
gnement formel des sciences sociales dans les écoles secondaires
aux Etats-Unis peut rentrer sous les deux rubriques suivantes :
enseignement civique et économie politique,

Sous le titre d’enseignement civique ou de science du gouverne-
ment civil, on entend un enseignement qui a pour but de répandre
des notions exactes sur le mécanisme du gouvernement personnifié
par diverses unités politiques telles que la cité, I'Eiat ou la nation,
sur l'histoire politique et constitutionnelle, de développer 1'intérat
des éléves pour les questions de philosophie politique, tout en
fixant dans la mémoire quelques principes fondamentaux du droit
commun et du droit international.

Sous le titre d’économie politique, rentre non seulement I'examen
de questions d'économie théorique, mais encore, une vue générale
de l'histoire industrielle et économique, et un apercu de la. situa-
tion économique actuelle et des tendances diverses qui se dessi-
nent. Elle sert aussi de cadre commode pour l’enseignement des
principes de 1'éthique et de la sociologie, sciences dont les rapports
avec I'économie politique ne sont pas toujours faciles & découvrir,
mais auxquelles on serait sans cela assez embarrassé pour faire
une place dans les programmes des High Schools,

Je me propose donc dans ce rapport :

1° De montrer quelle place occupent I'enseignement civique et
I'enseignement de I'économie politique dans les programmes de nos
High Schools. .

2° D'indiquer le caractére que revét I'enseignement de ces ques-
tions.
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Le dernier rapport du commissaire de l'instruction publique
pour les Etats-Unis, contient une liste des seize plus importants
sujets d’études de nos écoles secondaires, avec le nombre des éléves
qui suivent chacune des branches correspondantes d’'enseignement
et leur pourcentage par rapport au nombre {otal des éléves inscrits
dans ces écoles. Nous ne trouvons sur cette liste ni l'enseignement
civique ni 1'économie politique.

Le fait que quatre ou cing de ces branches dites les plus impor-
tantes de mnotre enseignement réunissent & peine cing pour cent
des éleves inscrits, et deux d’entre elles moins de quatre pour cent;
le fait aussi que ce rapport ne fait méme pas mention des sciences
dont s'occupe notre congrés, est un commentaire muet et cepen-
dant plus éloquent qu'encourageant du rdle que joue l'enseigne-
ment des sciences sociales dans les écoles secondaires des Etats-
Unis. Mais la situation n'est cependant pas aussi décourageante
qu'elle le semblerait & premiére lecture de ce document.

Lisons les rapports sur l'enseignement dressés dans les divers
Etats. Dans le Massachusets, sur 224 High Schools, 214 ont & leur
programine des cours d’enseignement civigque, et 77 des cours d'éco-
nomie politique.

Dans I'Etat de New-York dont les écoles supérieures et acadé-
mies réunissent un total de 66 342 éléves, 11509 de ces éléves ont
passé dans le courant de I'année dernidre un examen sur l'ensei-
gnement civique et 3 012 sur I'économie politique.

Dans le North Dakota, le Siafe Board impose ces sujets d'ensei-
gnement au programme des High Schools.

Ce sont 13 des exemples favorables prouvant que l'on. a su atta-
cher une certaine importance dans nos High Schools & I'enseigne-
ment des sciences sociales.

M. Frederik R. Cow, professeur a I'école normale de Oshkosh,
Wisconsin, qui a étudié d'une fagon particulidrement soignée les
questions relatives A I'enseignement des sciences sociales, formule
les conclusions suivantes : )

« Dans les Etats de New-England : New-York, New-Jersey et Pen-
sylvanie, I'enseignement de 1l'économie politique est abandonné
aux colleéges, et les écoles normales ne s'occupent pas du tout de
ce sujet.

2° Dans les Etats du centre ainsi que dans le Missouri et le
Colorado, l'économie politique est enseignée dans toutes les bonnes
High Schools et les écoles normales. '

3° Dans tous les anciens Etats esclavagistes et la Far ‘West, ces
questions sont en général négligées. »

I1 y a dans ces conclusions deux faits & noter :

1° Plus de 80 p. 100 des écoles secondaires américaines se
trouvent dans les Etats nommés au cours des deux premiéres con-
clusions.
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2 Toutes les High Schools sauf quatre, sur lesquelles on a pris
des renseignements se trouvent dans les villes dont la population
est supérieure 4 70000 habitants.

D’aprés les rapports envoyés sur ce sujet au comité des Dix, et
provenant des points les plus divers des Etats-Unis, on voit que
I'économie politique est enseignée dans environ 5 p. 100 des écoles
secondaires de notre pays. Mais le nombre des écoles enseignant
d'une facon formelle et particulitre 1a science civique, est certaine-
ment considérablement plus élevé.

Une autre question est le temps consacré par les programmes
4 l'eneignement de ces sujets et le nombre des éléves qui suivent
les cours spéciaux dans les écoles ol existe un enseignement de ce
genre.

Les tableaux dressés par M. Clow nous sont encore ici trés pré-
cieux & consulter, D’'aprés ses calculs le temps moyen consacré &
I'économie politique est de 14,6 semaines dans les écoles normales
et de 18,7 semaines dans les High Schools.

Dans les High Schools de Chicago, ol I'on s'occupe particulis-
rement de I'étude de ces questions, la science civique et 'économie
politique sont enseignées au cours de la derniére année d’études
pendant environ 20 semaines chaque.

Le nombre des cours est de quatre par semaine et chaque cours
dure & peu prés cinquante minutes.

Ces cours sont entidrement faculiatifs et le nombre des éldves
qui y assistent dépend entiérement de la réputation du professeur.

L'année derniére la moitié environ de la classe de quatridme
année assistait aux cours d’enseignement civique et d’économie
politique. Comime la moitié environ des éléves qui entrent dans les
High Schools continuent leurs études jusqu'a la quatriéme année,
25 p. 100 seulement des éleves des High Schools de Chicago recoi-
vent un enseignement régulier des sciences sociales. Cependant ce
nombre est relativement fort grand.

Le Board of Regents de I'Etat de New-York dans son dernier
bulletin a soumis a l'appréciation des directeurs des High Schools
et académies de cet état un projet de neuf cours d’instruction pour
les écoles dont le temps d'études est de quatre années. Pour les
neuf cours l'histoire élémentaire des Etats-Unis et I'enseignement
civique sont désignés pour le premier semestre de la premiére
année,

Dans quatre de ces projets, la science civique est étudiée pen-
dani le second semestre de la premidre année, d'une facon parti-
culidre, et deux autres projets désignent pour I'étude de I'économie
politique le dernier semestre de la quatridme année.

Ces programmes ont été dressés aprés un examen attentif des
programmes actuellement appliqués dans cet Etat.

Si I'on veut y chercher une indication sur I'état actuel de la
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question, on pourra en tirer la conclusion que presque tous les
éieves de l'enseignement secondaire de New-York étudient un peu
les seiences civiques dans leurs rapports avec I'histoire élémentaire
des Etats pendant les vingt premidres semaines de la High School,
que quelgques-uns recoivent un enseignement particulier sur ces
questions pendant la seconde série des vingt semaines, et que au
cours du dernier semestre de leur séjour a la High School un
nombre irés restreint d'éléves, ceux qui suivent les cours dits
cours juridiques et cours commerciaux, peuvent quatre heures par
semaine explorer le domaine de Il'histoire industrielle et s'assi-
miler quelques-uns des principes capitaux de 'économie politique.

Mais ce qui est beaucoup plus important que les questions que
nous venons d'examiner c'est 'intérét que portent & ces études les
éléves eux-mémes.

Les sujets d'études intéressent les éléves en raison directe de
I'importance qu'ils revétent au point de vue des examens ou de
I'entrée dans un collége ou une université. Prenons encore comme
type les écoles de Chicago.

Les coefficients attribués & tel ou tel sujet aux examens repré-
sentent la quantité d'heures de cours pendant lesquelles il est
enseigné.

L'éleve pour passer son examen de graduate doit satisfaire aux
questions sur un ensemble de matidres formant un coefficient
total de 15.

Sur ce total les Mathématiques doivent recevoir

le coefficient. . e e e e e e e 1,6
Les Sciences naturelles. e e e e e 1,6
L’Anglais. , . . . . . . . . . . . . .. .. 2,8
L'Histoire . e e e e e 0,8
Les Langues vivantes. . 1,8

L'Eléve peut aussi s’'arranger de facon a avoir :

En Histoire. . e e e e e e e e e 1,6
En Mathématiques. . . . . . . . . . . . . . .28
En Sciences naturelles . e e e e &
En Langues vivantes. 8

Si nous rangeons l'anglais au nombre des langues vivantes, il
est facile dans cette seule action d'arriver au coefficient 11 sur les
15 nécessaires pour l'obtention du titre de graduate.

Mais pour les sciences sociales le plus fort coefficient possible
ne peut pas dépasser 0,8 pendant toute la durée de 'assiduité A la
High School, et I'éléve n'est pas forcé de les étudier.

Chicago cependant, comme nous l'avons montré a organisé
dune fagon exceptionnellement large l'enseignement de ces
sciences.
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Mais si les programmes de nos High Schools semblent un peu
avares dans la part qu’ils font aux sciences sociales, que dirons-
nous des établissements supérieurs d'instruction ?

Sur les 28 principaux colleges et universités des Etats-Unis,
3 seulement attribuent aux sciences sociales une importance quel-
conque, au point de vue de 'admission des éléves des High Schools
aux cours d'enseignement supérieur qui sont supposés développer
d'une fagon plus large l'esprit de 'homine ou de la femme.

Si l'éleve des établissements secondaires juge l'importance
d'études nécessaires & l'accomplissement parfait des devoirs d'un
bon citoyen, d'aprés la place qu’elles occupent dans les programmes
des High Schools, ou d'aprés les avantages qu'elles donnent pour
l'admission dans les colléeges et les universités, a quelles conclu-
sions arrivera-t-il?

Et nous autres Américains, nous irons ensuite nous étonner de
ce que nos hommes instruits ne s'intéressent pas davantage aux
questions politiques.

Examinons maintenant le caractére particulier de l'enseigne-
ment des sciences sociales dans nos écoles secondaires.

La charité, dit-on, voile une multitude de défauts, mais son
manteau n'est pas cependant assez grand, pour cacher tout le
mauvais travail qui se fait aux Etats-Unis sous prétexie d’enseigne-
ment de la science civique et de I'économie politique.

Cela n’est certainement pas la faute de ceux qui enseignent ces
matiéres, car, & proprement parler, il n'y a pas, ou il n’y a que
tréds peu de professeurs de science civique et d’économie politique
dans nos écoles secondaires. '

Le professeur chargé de traiter ces gquestions, enseigne toujours
autre chose en méme temps.

Le professeur de latin qui peut de temps en temps gagner une
heure pourra en profiter pour faire un cours d’'enseignement civi-
que.

Le professeur de mathématiques connaitra, pense-t-on, assez 4
fond les principes de I'économie politique pour pouvoir len-
seigner d'une fagon profitable 4 trois ou quatre moments inoccupés
pendant la semaine. )

Cet état de choses vient précisément de ce que ces questions
occupent, dans les programmes de la majorité de nos écoles, une
place si restreinte.

Mais méme les professeurs qui s'intéressent particulidrement a
ces études et qui peuvent leur consacrer la plus grande partie de
leur temps ont obtenu des résultats qui sont loin d'dtre encoura-
geants. Ils sont les premiers pionniers dans ce domaine nouveau
de la pédagogie. Ils se trouvent environnés de matériaux innom-
brables parmi lesquels il leur faut choisir et condenser ce qu'il y
a de plus substantiel pour les citoyens futurs qui seront leurs
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éléves, et prendre en méme temps ce qui est le mieux en rapport
avec les nécessités de 1'état actuel de développement intellectuel
de ces éléves. ]

La difficulté d'un tel probléme n’apparait qu'a ceux-la qui ont
eux-mémes tenté de lui donner une solution. On a fait sur ce sujet
beaucoup de manuels dont certains sont, a certains points de vue,
excellents ; mais les auteurs de ces livres, autant que les professeurs
dont nous avons parlé, ont manqué de méthode dans le choix des
sujets traités.

L'un d'eux étudie si en détail le gouvernement central, qu'il ne
reste plus de place dans son programme pour l'étude des institu-
tions locales.

Un autre examine de si prés le gouvernement local gqu'il semble
oublier qu'il est lui-mé&me un citoyen d'une grande nation.

D’autres se sont lancés & corps perdu dans l'histoire et la phi-
losophie de nos organismes sociaux. D'autres se sont bornés &
décrire le simple mécanisme de nos divers gouvernements.

Pour l'économie politique les manuels ont été plus mauvais
encore.

A Y'exception de un ou deux livres sans grande valeur, la plu-
part des manuels d'économie politique étaient des résumés a
I'usage ‘des écoles secondaires, plus ou moins copiés sans scru-
pule sur les ouvrages plus complets destinés originairement aux
étudiants des colléges.

En ces derniers temps, seulement, le désir de composer des
manuels d'économie politique répondant aux besoins des éléves
des écoles secondaires s'est manifesté sous une forme presque épidé-
mique parmi les divers économistes.

Ces deux ou trois dernidres années-ont vu apparaitre les ou-
vrages estimés de Bullock, professeur & 1'Université de Cornell, et
de Thurston, professeur i 1'Ecole normale de Chicago, deux livres
qui méritent d'étre mentionnés spécialement. Ce sont 14 des résul-
tats encourageants pour ceux qui croiemt que l'enseignement de
I'économie politique devrait figurer pour une plus large part dans
les programmes de nos High Schools.

Il n'y & pas encore 14 tout ce qu'on peut espérer, mais l'indi-
cation de faits qui n’avaient pas encore été signalés.

En résumé, nous dirons done :

1° Que T'enseignement des sciences sociales, aux FEtats-Unis,
n'occupe pas encore une place trés importante dans nos écoles
secondaires.

2° Que cet enseignement n’existe que dans un nombre restreint
d’écoles et que les écoles ol il existe consideérent ces questions
comme des sujets d’étude généralement facultatifs, s’adressant &
un faible nombre d’'éléves et auxquelles on consacre peu de temps
et de peine. :
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3° Que le caractére de cet enseignement est trés superficiel. Trés
peu de professeurs qui sont obligés de faire des cours sur ces ques-
tions, les ont étudiées particulidrement et les connaissent bien.

4° Enfin, que les rares professeurs qui se sont consacrés avec
zéle & cette étude se heurtent & de nombreux obstacles.

Je rapporte ici ces faits, en foute impartialité et sans pessi-
misme, ni découragement.

Le mouvement qui porte ce pays & introduire dans son ensei-
gnement secondaire et élémentaire, 1'étude des sciences sociales
ne vient que de se dessiner. .

Mais déja a ses débuts, il apparait puissant et doué de tout ce
qu’il faut pour atteindre & un rapide développement. Nous sommes
d'autant plus portés & espérer pour son avenir, que, chaque année,
de nouvelles écoles inscrivent les sciences sociales & leur pro-
gramme ; d’autres écoles leur donnent sur leur programme une
place plus importante que jadis.

Leur importance est signalée continuellement, dans les réunionsg
de professeurs, dans les journaux pédagogiques, dans la presse
en général.

Leur étude a été rendue obligatoire dans nos meilleures écoles
normales ; les colléges et les universités de notre pays, qui jadis,
g'étaient montrés non seulement indifférents, mais méme hostiles
4 leur introduction dans les écoles publiques, tendent maintenant
non seulement & favoriser leur enseignement élémentaire, mais a
en rendre l'enseignement de plus en plus sérieux dans le but de
faire défricher ce domaine par des professeurs munis d'un bagage
de connaissances plus sérieuses,

Avant de terminer, je dois encore ajouter que, outre 'enseigne-
ment officiel de ces sciences, on répand parmi les jeunes gens de
nos écoles publiques la connaissance de leurs principes fondamen-
taux -de facon accidentelle, inconsciente, dirais-je.

Cette question particulidre sera étudiée dans la seconde partie
de ce rapport sous le titre suivant : I'Enseignement des Sciences
sociales dans les Ecoles primaires, auz Etats-Unis.
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I’ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES

DANS LES ECOLES PRIMAIRES

I. — NECESSITE DE CET ENSEIGNEMENT

La mnécessité d'enseigner les sciences sociales dans les écoles
primaires d'une démocratie s'est révélée plus tard que la nécessité
de les enseigner dans les écoles secondaires. Cependant cet ensei-
gnement est logique et indispensable.

Cela a été démontré d'une fagon extrémement sérieuse et appro-
fondie par M. Edmond J. James, professeur a 1'Université de Chi-
cago, dans son ouvrage intitulé : Le Rdle des Sciences politiques
et sociales dans UEducation moderne ; leur importance pour la pré-
paration d la vie civigue dans un Etat libre 1.

L’auteur établit un paralléle entre les sciences sociales d'une
part, et les sciences naturelles de l'autre. De méme que 1'étude des
sciences physiques, dit-il, est entrée dans notre systéme d’éducation,
par I'Université, et en passant dans les colléges et les écoles secon-
daires a pénétré jusque dans l'enseignement primaire sous le titre
d'histoire naturelle, de méme les sciences sociales devront étre
canalisées 4 fravers tout notre systéme universitaire,

M. James dit en propres termes : « Les sciences politiques et
sociales ou pour mieux dire, I'étude des questions examinées par
ces sciences, doit servir de moyen d’éducation et d'instruction o
tous les degrés de notre systdme universitaire, depuis I'Université
jusqu'au Kindergarten. La politique et 1'économie politique, ces
mots étant entendus au sens le plus large, ou autrement dit 1'étude
des questions relatives i ces sciences doit faire partie constitutive
des programmes d'enseignement, ce mot étant entendu au sens le
plus large également, de notre systtéme de préparation intellec-
tuelle politique et industrielle (p. 361). »

Il y aurait & citer une étude importante de cette question, la
monographie intitulée : Préparation ¢ la vie civique, par M. J. W.

1. Annals of the American Academy, vol, X.
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Jenks de I'Université de Cornell, publiée dans un supplément au
second annuaire de la National Herbart Sociely 1895 ; et différents
travaux sur le méme sujet par MM. E. J. James, C.-C. van Lieu,
J. W. Jenks, Frank Mc Murry, Louis Galbreath, H. M. Slauson,
0.-T. Bright, Frank Dixon, dans le supplément du 3° annuaire de
la méme société, paru en 1897.

Ajoutons que pendant ces dix dernidres années lintérét des
éducateurs en général, et & un degré moindre, I'attention des pen-
seurs s'est portée sur le probleme d’'une préparation plus ration-
nelle des garcons et des filles aux devoirs et aux responsabilités
inévitables des citoyens dans une démocatie représentative, et ce
qui est plus nécessaire encore & une existence intelligente et vrai-
ment sociale en commun selon le régime des villes modernes.

Comme la cause de cet intérét qui s'est manifesté pour I'éduca-
tion sociale était la conscience de l'incompétence politique et de
la vénalité de beaucoup d’'électeurs, le résultat a été un effort
fait dans certains quartiers pour faire donner 'instruction civique
dans les écoles primaires. Autant que je sache, cet effort a d’abord
été accompli par l'initiative individuelle de professeurs, principaux
ou surveillants, en différentes parties du pays, mais actuellement,
cet enseignement est en train de s'organiser sur une plus grande
échelle. .

Par exemple, les Régents de 'Etat de New-York exigent vérita-
blement que les candidats aux diplémes des High Schools de cet
Etat, d’ett sortent la plupart des instituteurs primaires, passent un
examen élémentaire des questions d’enseignement civique.

La ville de Chicago, Illinois, exige aussi de la part des candi-
dats aux postes d’instituteurs primaires et de directeurs d'écoles,
une certaine connaissance de ces questions.

Dans I'Etat de North Dakota, également, les candidats au certi-
ficat d'instituteur local (county teacher) doivent passer un examen
d’instruction ecivigque, et les candidats au certificat d'instituteur
d'Etat (stule certificate) un examen d'instruction civique et d'éco-
nomie politique.

I1 est probable que, ailleurs, les conditions d’admission sont les
mémes et que, en tout cas, ces mesures se généraliseront. En fait,
quoiqu’on ait peu satisfait aux nécessités nouvelles d'une meilleure
éducation sociale, les personnes qui pensent, se convainguent de
plus en plus que cette nécessité est inhérente & notre vie démocra-
tique américaine, et doit nécessairement par suite s'exprimer de
quelque fagon. Méme maintenant, il sera peut-8tre vrai de dire que
la grande question qui se pose pour les Etats-Unis, ce n'est plus de
faire sentir cette nécessité d'une meilleure éducation sociale, mais
de donner sous une forme neuve et vivante cette éducation socia-
lisatrice (socializing education) dont nous sentons déja nous-mémes
le besoin.

ENBEIGNEMENT DES BCIENCES SOCYALES. 13
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II. — CE QUI A ETE FAIT

Pendant longtemps, on a cru généralement aux Etats-Unis, que
le systeme de I'école publique était per se, pour des raisons vagues,
capable de préparer tous les enfants a4 la vie civique dans une
démocratie. Lorsque, en divers milieux, on eut commencé & douter
fortement de la vérité de cet axiome, les premiers efforts accomplis
dans le but de donner une meilleure éducation sociale aux enfants,
eurent pour résultat d'établir un enseignement nettement politique.
La méthode appliquée tout d'abord consista & introduire dans les
classes supérieures des écoles priinaires, en passant par le collége
et I'école secondaire, le systéme d'analyse, de dissection de la con-
stitution fédérale, que 1'on appliquait couramment dans l'enseigne-
ment supérieur. On croyait par cette analyse remplacer cette édu-
cation sociale, appelée préparation & la vie civique, que le systéme
des écoles publiques 4 lui seul était impuissant & donner.

Mais cet enseignement, dans les quelques rares écoles quil'avaient
organisé, n'était donné que dans la 6° et la 7° classes, classes
jusqu’auxquelles vont fort peu d’éléves des écoles primaires. Voici
le résumé des réponses données par cingquanie personnes origi-
naires de douze Etfats, mais appartenant pour la plupart & Pensei-
gnement secondaire. Quelques réponses s’appliquent aussi aux
écoles primaires et treize s’appliguent exclusivement & ces dernidres.

En lisant ce résumé des réponses recues, on pourra se faire une
idée du but des méthodes et des résultats de I'enseignement de la
science civique dans les écoles primaires et les écoles secondaires.

RESUME

1° L’enseignement de 1'économie politique n’est organisé, comme
enseignement particulier, dans aucune école.

2° La science civique est enseignée dans plus d'écoles secon-
daires que l'écoromie politique, et dans les écoles qui offrent & la
fois les deux enseignements, les cours d’enseignement civique sont
plus fréquents en moyenne que les cours d'économie politique,
et suivis par un plus grand nombre d'éléves.

3° Les auteurs des réponses ont une préférence marquée pour
les méthodes qui obligent & consulter divers livres, et qui encou-
ragent I'étude des faits spéciaux, locaux, économiques et politiques,
et portent &4 la discussion; en un mot pour les méthodes qui ten-
tent d’établir une relation entre les (uestions étudiées et le milieu
immédiat ot vivent les éléves, plutét que de se borner a une étude
4 coups de manuel de la théorie sociale et économique.
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4° Les auteurs des réponses montrent une connaissance peu
approfondie des effets d'une instruction civique sérieuse sur la
conduite civique des éléves des écoles publiques. Cependant ils
admettent gue, en général, une idée claire des faits de la vraie
vie civique, aura pour résultat de faire bien pratiquer les devoirs
de la vie civigue. .

5° La plupart des réponses se rendent compie assez bien de
l'importance de l'enseignement scolaire pour préparer les jeunes
gens & devenir de bons citoyens; mais dans guelques cas, il est
démontré, avec beaucoup de preuves & 'appui, que l'enseignement
actuel prépare moins & la vie dans le sein d'une démocratie que
dans celui d'une autocratie.

6° Les opinions sont trés diverses sur la capacité des étudiants
a organiser leurs clubs, leurs associations sportives, etc., etc.

7° Peu de réponses accordent beaucoup de valeur & ces associa-
tions volontaires comme préparation & la vie civique démocrati-
que.

8° Les questions portant sur la part prise par les éléves dans
la vie civique et, en général, dans la vie de la communauté ont été
soit passées sous silence, soit mal interprétées, parfois traitées en
simple plaisanterie.

On g'est peu attaché & montrer les rapports pouvant exister entre
la vie scolaire et la vie de la communauté prise dans son ensemble.

9° Toutes les réponses concordent sur ce fait que la préparation
4 la vie civique est un fait d'importance capitale aux Etats-Unis,
surtout maintenant. Plusieurs expriment la conviction, peut-éire
I'espoir plutdt, que le systéme d'enseignement par I'école publique
aura une influence favorable au point de vue de 'amélioration de
la vie civique, mais certains expriment aussi la crainte que cette
préparation de l'école ne se laisse entrainer vers la polémique et
la politique de politiciens au lieu de se borner i l'enseignement des
principes civiques1.

Pour obtenir plus de renseignements sur les méthodes et l'en-’
seignement des sciences civiques, et quelques données sur la facon
dont elles sont enseignées dans les différentes classes des écoles
primaires, une seconde enquéte a été faite. Soixante-quinze per-
sonne ont répondu de vingt-deux Etats différents.

Trente-cing réponses provenaient de personnes faisant partie de
Ienseignement élémentaire, et plusieurs autres, de personnes ayant
enseigné dans ces écoles. De ces réponses, il résulte que I'enseigne-
ment civique formel a regu droit de cité dans nombre d’écoles
primaires de la majorité des Etats du Nord et de quelques Etats
du Sud.

1. Cec) est emprunté 4 un ariicle que nous avons publié en octobre 1898, dans
la School Review, University of Chicago Press, Chicago, sous le titre : An Inguiry
Relating to Training for eitizenship in the Public Schools,
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Voici dans quelles classes est donné cet enseignement dans les
écoles d'oll nous avons re¢u des réponses :

Pour 20 écoles dans la §° classe;

— 9 — 7° et 8° classes;

— 6 — 6°, 7° et 8° classes;

— 2 —_ be, 6°, 7° et 8° classes;
— 3 - dans toutes les classes 1

En somme toutes ces réponses démontrent que ce que soute-
nait le profeseur James (dans l'ouvrage cité plus haut), & savoir,
quec les questions des sciences ci#iques et d'économie politique
devraient étre enseignées dans toutes les classes des écoles pu-
bliques, a été déja, en ce qui concerne 'enseignement civique, ap-
pliqué dans au moins quelques écoles et gu'on a une tendance a
faire la méme chose pour un certain nombre d'autres écoles.

Au cours de cette enquéte nous avons encore posé la question
suivante :

A quel édge les éléves doivent-ils commencer 1'étude de la seience
civique ? ’

12 personnes ont répondu que I'instruction civigue devait éire
donnée dans toutes les classes;

3 qu'elle devait étre donnée a l'occasion d'autres enseignements
dans la 1% classe, et d'une facon formelle dans les 6%, 7° et
8° classes;

4 désignent les classes de la 3° 4 la 8° classe;

1 désigne les classes de la 4° 4 1a 8°;

3 désignent les classes de la b° 4 la 8°;

9 désignent les classes de la 6° & la 8¢;

6 fixent I'dge minimum i dix ans;

5 fixent I'dge minimum de 12 & 14 ans;

2 limitent cet enseignement & la High School;

2 disent que I'enseignement civique ne doit étre donné que lors-
que les éléves sont déja arrivés a I'adolescence.

Pour ce qui est des méthodes : 11 personnes préconisent la

méthode orale ;

2 conseillent I'emploi d'un livre ;

5 conseillent les études pratiques;

6 conseillent les études d'aprds les faits du jour ;

10 conseillent les études relatives au gouvernement de la maison,
de la cité et de I'école; '

2 veulent qu'on se place & un point de vue moral; .

3 veulent qu'on explique d’aprés la vie scolaire, les privildges
et le droit de propriété;

1. Les résultats de cette enquéte n'ont encore éié publiés nulle part,
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1 veut que cet enseignement soit uni & celui de I'histoire et de
la géographie;

1 conseille d'enseigner la science civigque par 'étude des métiers
et professions, et 4 par 1'étude de biographies.

Quelque chose qui fait espérer une amélioration de I'éducation
sociale politique, c’est la publication récente de plusieurs manuels
qui sont beaucoup plus en rapport avec l'intelligence des enfants
que tous les livres écrits jusqgu'ici.

Mentionnons parmi ces ouvrages :

1° WiLLoucHBY, The Rights and Duties of American cilizenship
(American Book C°, New-York).

2° ForMAN, First Lessons in Civies (American Book C°).

3° DoLE, The Young Cilizen (D. C. Heath and C°, Boston).

L’'usage intelligent de livres de ce genre, complété par de nom-
breuses observations, et I'étude des attributions spéciales et des
formes de l'organisation politique locale, avec laquelle I'enfant <e
frouve en contact bien des fois, ne peut que produire des citoyens
richement doués au point de vue de la conscience et de l'intelli-
gence sociales. Que cette éducation revéte un caractére plus vivant
en faisant faire & l'enfant un pas de plus, et elle donnera & ce
dernier une intelligence socicle et des habitudes sociales. Tl
s'agit d’obtenir sa coopération active pour faire de la communauté
scolaire, une communauté idéale. I1 faut socialiser ses jeux, ses
réunions ses sociétés; il faut faire de tout cela comme une petite
cité ; en un mot, il faut le socialiser par rapport & tout groupe dont
il se trouve étre un membre.

En plusieurs villes des Etats-Unis on a fait dans les écoles pri-
maires des tentatives de ce genre. Mais en général cela ne va pas
bien loin parce que les professeurs capables de conduire cette
ceuvre 4 bonne fin, ne sont pas nombreux.

Des faits énoncés plus haut, des renseignements obtenus a la
suite des enquétes dont j’ai parlé, et des faits que j’ai pu relever
moi-méme par des observations, des conversations, ou des échanges
de correspondances, on peut conclure comme suit :

1° La nécessité d'une bonne éducation sociale portant & la fois
sur les habitudes et sur l'intelligence de I'éléve moyen de nos écoles
primaires, aussi bien pour ce qui est des simples questions locales
que des affaires publiques, est inhérente 4 notre idéal et & nos
institutions, et commence déja & prendre forme et & &tre donmée et
recue d'une fagon intelligente aux Etats-Unis.

2° Les efforts faits jusqu'ici dans le but de donmner cet enseigne-
ment social dans les écoles primaires, se sont bornés entidrement
4 enseigner la morale civique dans les 7° et 8° clagses, dang un
nombre trés restreint de ces écoles, '

Aucun effort n'a été fait pour introduire un enseignement régu-
lier de I'économie politique dans les écoles primaires. On ne trouve
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d’enseignement social bien compris que dans les écoles ou les éta-
blissements universitaires dirigés par des hommes extrémement
amis du progrés.

3° Le chaos est la méthode qui domine. La plupart des profes-
seurs continuent il est vrai, & analyser et & discuter soigneuse-
ment la constitution fédérale et l'organisation des Etats, mais peu
d'entre eux se préparent & assumer la tdche nouvelle de créer une
pédagogie* développant la bienveillance sociale, des habitudes
sociales, l'intelligence sociale.

Ces derniers professeurs se servent de la vie scolaire en commun
au point de vue actif, des jeux de I'enfant et des associations
volontaires qu'il organise, du rdle concret des corps politiques
locaux avec lesquels l'enfant se trouve en contact de tous cotés,
et enfin, des grands faits généraux de la dépendance réciproque
des différents métiers au point de vue industriel, pour faire gra-
duellement de I'enfant un étre social, dans ses actes, ses desseins,
son intelligence.

De l'extension en guelque sorte contagieuse de ces quelques cas,
encore sporadiques, de bon enseignement social, dépend le progrés
futur de l'enseignement rationnel des sciences sociales dans les
écoles primaires des Etats-Unis.
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DES SCIENCES SOCIALES

DANS

LES ECOLES SECONDAIRES ANGLAISES

1° En Angleterre il n'y a pas d'uniformité dans l'enseignement
secondaire. L’Etat ne publie pas de programmes faisant autorité
dans toutes les écoles secondaires publiques. Aussi il ¥ a dans ces
écoles une grande variété de types, et il n'y a d'unité stricte ni dans
les matiéres enseignées, ni dans les méthodes d'enseignement.

Il faut donc se garder de généraliser lorsqu’on parle de 1'ensei-
gnement secondaire anglais. On ne peut rien affirmer de fagon
générale qui s'applique & toutes les écoles. Autant d'écoles, autant
d'études diverses, autant de points de vue différents.

Dans ce rapport nous esquisserons seulement les traits généraux
de l'enseignement des sciences sociales. Nous signalerons égale-
ment les exceptions dignes de remarque.

2° 11 faut. tout d’abord définir ce qu'on entend par « Sciences
sociales ». Sur cetie question les opinions différent.

D’aucuns entendent par 1a & peine quelque chose de plus que les
doctrines d’économie politique. Pour d'autres le mot a un sens plus
étendu et embrasserait la morale, la philosophie politique; les
« grandes généralisations de la biologie et de la psychologie » que
Herbert Spencer déclare nécessaires « pour l'interprétation ration-
nelle des phénoménes sociaux »; lhistoire et la théorie écono-
miques ; I'histoire du développement social et national, la littéra-
ture, I'art, etc., dans leur influence sur les idéaux de vie; 1'étude
du fonctionnement et des méthodes du gouvernement central et
local, et des devoirs du citoyen.

3° Peu d’élaves, garcons ou filles restent & 1’école secondaire au
deld de la dix-neuvidme année. La plupart d'entre eux quittent
1'école beaucoup plus tot.

On comprend, par suite, que pendant la durée de leurs études &
I'école, ils ne puissent étudier d'une fagon détaillée ni systématique
les sciences sociales. Leur expérience de la vie est trop limitée,

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



200 M. MICHAEI SADLER.

leur jugement trop peu mfr. Puis ils seraient rebutés par bien des
sujets que leur Age ne leur permet pas de comprendre ou fiAcheu-
sement influencés par les idées, fausses d'aventure, d'un professeur
ayant conguis leur admiration.

Et méme, si les éléves avaient 1'dge nécessaire pour se livrer a
une étude sérieuse des sciences sociales, le temps leur manguerait
étant donnée la quantité des matiéres étudiées dans les écoles secon-
daires anglaises. D'autre part, il est fort possible, sans sortir des
limites ordinaires de l'enseignement secondaire, d'intéresser les
jeunes gens et jeunes filles, aux problémes généraux de la science
gociale, de leur signaler pour plus tard des sujetis & creuser, et méme
(mais de fagon trés restreinte) de leur donner guelgues renseigne-
ments détaillés sur telle ou telle partie d'un sujet.

Presque tous les éleves intelligents prennent position en sortant
de I'école secondaire, vis-a-vis des questions sociales.

Mais cette théorie qu'ils adoptent résulte-t-elle de ce qu'on a
professé ou de ce qu'on n'a pas professé devant eux les sciences so-
ciales ? Il est permis d'hésiter.

Cela dépend plutét, selon nous, du ton général de I'école, des
tempéraments individuels, et des courants de la philosophie sociale
de I'époque, que de lecons qu'on aura pu leur faire sur la « science
sociale ». N'oublions pas non plus que sur des esprits impression-
nables, un enseignement un peu partial portant sur des questions
de controverse morale ou sociale, peut produire de ficheux effets
et méme une réaction violente.

4° Dans les Mémoires d'un révolutionneire, le prince Kropotkine
dit combien il serait important d’avoir parmi les professeurs d'une
école, un homme qui, au lieu de se confiner dans les bornes étroites
d’'un méme sujet, pourrait, au cours de son enseignement, « réunir
les diverses sciences historiques et humanitaires, les unifier grice
a4 une large conception humaine et philosophique, et éveiller quel-
ques idées élevées dans les cerveaux des jeunes gens. Il y aurait
la méme chose & faire, ajoute-t-il, pour les sciences naturelles. Il
ne suffit pas d'enseigner la physique, la chimie, I'astronomie, 1a
météorologie et la botanique. Il faudrait présenter aux éléves une
philosophie des sciences naturelles, une vue générale de I'ensemble
de I'univers. La philosophie et la poésie de la nature, les méthodes
de toutes les sciences exactes, et enfin une conception généreuse
de la vie de la nature devraient faire partie de tout enseignement. »

Dans ce programme idéal rentrerait naturellement une intro-
duction aux sciences sociales. Mais elles sont bien rares les écoles
secondaires anglaises ot les différentes parties du programme soient
fondues en une grande synthése intellectuelle et morale comme
celle décrite par le prince Kropotkine. Puis, une question se pose.
Dans l'état actuel des connaissances, trouverait-on en dehors de
certains corps religieux, ou de certaines familles unies par de
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communes sympathies sociales et morales, une entente suffisante
sur les principes de la foi et de la vie, pour permettre 'introduc-
tion dans les programmes d'une école secondaire, d'une telle syn-
thése dominante des idées intellectuelles et morales ? Peut-étre ce
défaut de synthése des diverses idées contenues dans les sujets
d’enseignement est-il quelque chose de plus sérieux qu'on ne lg
pense généralement. Nous pensons que c'est 1a l'une des causes
principales d'une certaine diminution de l'intérét intellectuel qui a
été remarqué par de nombreux observateurs dans les écoles secon-
daires anglaises. Mais il ¥y a d'autres causes qui nous échappent,
et nous sommes loin de penser qu'on puisse y remédier artificielle-
ment en formulant un certain nombre de propositions générales
et en les enseignant, fit-ce éloquemment, aux jeunes gens des deux
sexes. Spiritus ubi vult spirat. Ce serait cependant un fAcheux
résultat du caractére transitoire de la pensée contemporaine en
matiére morale et sociale, si les maitres et maitresses des écoles
secondaires redoutaient de communiquer & leurs éléves quelques
idées générales sur le but et la conduite de la vie dans les condi-
tions actuelles de la recherche scientifique et de la croyance reli-
gieuse. Certains critiques ont dit que « la plus grande et la plus
dangereuse erreur de quelques professeurs secondaires anglais, ¢'est
de borner trop leurs efforts a faire des enfants qui leur sont confiés
des éléves satisfaisants moralement, intellectuellement et physi-
quement au point de vue de 1'école et capables de satisfaire aux
examens de sortie ».

Mais ce n'est pas 14 I'opinion générale ; beaucoup de gens sont
plutdt d'avis de ne pas diriger trop tot 'esprit des enfants vers les
problémes de la vie.

Notre opinion personnelle est que l'intérét accordé par les
jeunes gens et les jeunes filles des écoles aux questions politiques
et sociales dépend bien moins de ce que disent ou ne disent pas les
maitres, que des courants d'enthousiasme ou de découragement
social qui se manifestent dans le monde en dehors de 1'école.

5% Mais sans aller bien loin, peut-on, dans les conditions
actuelles, donner aux garcons et aux filles des écoles secondaires,
quelques idées plus claires et plus substantielles sur I'économie
sociale et les fonctions du gouvernement central et local ?

Sur ce point les opinions sont fort différentes.

Un certain nombre de professeurs hommes et femmmes sont trés
partisans d’organiser, dans des limites resireintes, lensmgnement
de la science sociale dans les écoles secondaires.

D'autre part, beaucoup de professeurs expérimentés s'y refusent
alléguant notre manque d'unanimité & propos des principes néces-
saires de tout ordre social, et aussi parce qu'ils ne croient pas bon

1. C. C. Cotteril. Sur le caractére général de 1'éducation scolaire dans les
ireize Essays on Education, p. 147.
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de préoccuper les esprits des jeumes gens de théories discutables
aussi bien au point de vue économique gqu'au point de vue moral.

Ces professeurs pourraient dire : « Nos éldves, auront, il est
vrai, & vivre sous les conditions imposées & tous les citoyens par la
démocratie politique, et par 'organisation capitaliste de I'industrie.

« Mais I'une et 'autre, semble-t-il, sont & une phase de dévelop-
pement rapide, & une phase de transition. Faut-il donc¢ dans l'in-
térét de mes éleves en particulier et du pays enseigner a 1'école des
questions économiques et politiques :

«1° En admettant la permanence d'une organisation politique qui
nous semble personnellement transitoire.

« 2° Ou bien en élevant des doutes sur la sagesse d’une organi-
sation acceptée par des personnes d'une plus grande expérience
que nous.

« 3° Ou en démontrant I'immoralité et 'injustice des conditions
sociales dont les parents de nos éléves se contentent apparemment ?

« Ne vaut-il pas mieux nous borner & instruire nos éléves dans
des branches de la science sur lesquelles il n'y a pas de telles diver-
gences d'opinions, former ainsi leur jugement et leur goftt, gréce
a4 une discipline faite de moins de controverse, et les préparer ainsi
3 affronter l'existence bravement et honnétement, en donnant &
leur esprit l'acuité et 'indépendance nécessaires pour trancher les
questions plus graves ? »

Pour quelque raison que ce soit, il y a en Angleterre assez peu
d’écoles secondaires ot l'économie politique rentre d'une fagon
importante et bien tranchée dans les programmes d’'études.

Aux examens locaux de I'Université de Cambridge une question
d'économie politique est donnée a traiter aux candidats qui le dési-
rent. A Oxford on donne de méme des sujets : 1° de politique;
R° d'économie politique.

Beaucoup de jeunes gens et jeunes filles des écoles secondaires
se preésentent & ces examens. ’

Dans Vappendice E on trouvera quelques-uns des sujets de
politique et d’économie politique proposés A ces examens. Aux
examens de I'Université d'Oxford, pour les candidats « seniors »
le programme qui définit le genre des sujets & poser sur 1'économie
politique exige du candidat : « La connaissance générale des théo-
ries économiques relatives & : 1° la production ; 2° la distribution ;
8° I'échange ; 4° la. consommation de la richesse; 5° le réle écono-
mique du gouvernement. Le candidat doit aussi prouver qu'il con-
nait : 1° les lois d’augmentation et de diminution de la richesse,
les théories de la population, le principe de la division du travail,
T'origine et le développement du capital.

« 2° Les théories de la rente, de I'intérét, des gains et des salaires.

« 8° Quelques généralités sur les théories de la valeur et leur appli-
cation au commerce international.
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4° Le role de la monnaie, et les opérations de banque et de
crédit.

« 5° Les imp6ts, le but et les difficultés du socialisme.

« Les candidats doivent également prouver gu'ils sont au courant
de la situation économique actuelle. »

Au méme examen (c'est-d-dire pour les « seniors »), les candidats
peuvent demander & étre interrogés sur la politique élémentaire,
telle qu'elle est traitée dans l'ouvrage de Lewis On the Use and
Abuse of some political Terms.

Les candidats des deux sexes sont admis aux examens locaux
de seniors d’Oxford sans limite d’dge; cependant aucune mention
honorable ni distinction ne pourra étre accordée a la suite des
examens de I'année 1900 4 tout candidat né avant le 1°F juillet 1881.

Aux examens locaux d'Oxford pour juniors, et auxquels peuvent
se présenter des candidats des deux sexes sans limite d’dge, sauf la
restriction déja signalée pour les candidats nés avant le 1° juil-
let 1884, les candidats peuvent demander & étre examinés sur la poli-
tique élémentaire telle qu'elle est traitée dans le livre de Strachney
Industrial and Social Life and the Empire.

La statistique ci-aprds montre que ces sujets ne sont pas de-
mandés par un grand nombre de candidats :

EXAMENS D'OXFORD
1° SENIORS

a. Polilique.

1898. . . . . candidats examinés 15 recus 10
1899. . . . . — — 10 — 6
b. Economie politique.

1808. . . . . candidats examinés 59 recus 53
1899. . . . — — 42 — 4

Nombre total des candidats seniors ayant obtenu les diplomes a Ia
suite des examens d'Oxford dans les deux années précitées :

1898. . . . . . . 1355
1899. . . . . . . 128

2’ CANDIDATS JUNIORS
Politique élémeniaire.
1898. . . . . candidats examinés 44 recus 10
1899. . . . . —_ — 36 — 3
Nombre total des juniors ayant obtenu le diplome & la suite des exa-
mens locaux d’'Oxford :

1808. . . . . . . 3303
1809. . . . . . . 3087
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EXAMENS LOCAUX DE L'UNIVERSITE DE CAMBRIDGE

SENIORS
Economie politique.
1898. . . . . . nombre des candidats 136
1899. . . . . . - — — 116

Nombre total des candidats seniors qui se sont présentés aux examens
de I'Université de Cambridge pour les deux années indiquées :

8. . . . . . . 219
899. . . . . L. 2215

Parmi les questions posées sur d'autres sujets dans les examens
précédents et les examens du méme genre, ainsi que dans les exa-
mens scolaires d'Oxford et de Cambridge se présentent quelques
questions particuliéres relatives a certains points de la science
sociale. Nous donnons dans un appendice un choix de ces sujets.

6° Le lecteur trouvera dans un appendice de ce rapport un pro-
gramme d’enseignement de la science sociale suivi a I'école secon-
daire de garcons William FEllis, Gospel Oak, Londres N.-W.

Ce programme est d’autant plus intéressant pour les personnes
qui s'occupent de la question, que le fondateur de cette école,
Mr William Ellis (1800-1881), fut un chaud partisan de l'introduc-
tion de l'enseignement social dans les programmes scolaires. Dans
un de ses ouvrages Mr Ellis exprimait sa pensée de la facon sui-
vante :

« J'appelle éducation wune application sérieuse de moyens
bien choisis pour donner 4 tous une connaissance des lois de I'uni-
vers et de leur impbrtance pratique dans les besoins et les néces-
gités journalidres de l'existence, connaissance leur donnaut la
claire conviction que l'unique condition du bonheur est pour
chacun d'étre en accord parfait avec ces lois; pour communiquer
a tous une habileté manuelle, musculaire, intelliectuelle, leur per-
mettant d’augmenter et de perfectionner leurs connaissances et de
les appliquer & l'occasion ; pour faire naitre, en tous, des habitudes
d’observation, de travail, de prévoyance, en l'absence desguelles
les meilleurs dons intellectuels sont presque inutiles.

« Une telle éducation continuée de génération en génération don-
nerait des sujets connaissant et pratiquant les devoirs de la vie
sociale, travaillant et économisant pour leur existence présente et
future, et luttant pour le plus grand profit de tous.

« Un peuple ayant recu une telle éducation ne serait plus seule-
ment animé de I'espoir vulgaire de réussir, du désir vain et illu-
soire de s'élever au-dessus des autres, mais il aurait conscience de
ce qu'il y a de sacré dans le devoir & accomplir, dans l'engage-
ment & tenir. ‘
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« Et de cette fagon, le désir de bonheur et de gain, mobile de nos
actions et de nos efforts, serait dominé - et maiftrisé par un sens
supérieur du devoir, et pourrait atteindre ainsi sa véritable fin. »

Extrait de E. XK. Blyth Life of William Ellis.

Dans une lettre écrite en 1859 & la commission de 'Education
populaire du duc de Newcastle, Mr Ellis demandait que les éléves
des écoles fussent initiés aux phénomenes de la vie industrielle et
aux conditions du succés industriel et instruits 4 fond sur : 1° les
sources de la richesse : l'industrie, la science, 1'habileté et I’éco-
nomie.

2° Les rapports entre le capital et le travail, les obligations réci-
proques du patron et de l'ouvrier, du maitre et du domestique et
les circonstances qui modifient le taux des salaires et des profits.

3° L'importance du respect d & la propriété, la nécessité d'un
gouvernement et de lois imposant ce respect lorsqu’il ne s'impose
pas autrement.

4° Les avantages de la division du fravail et les responsabilités
nouvelles qui en dérivent, les causes et les effets des fluctuations
des valeurs, la nécessité absolue de I'honnéteté, de la persévérance,
de la ponctualité, de l'ordre et de la patience pour permettre aux
échanges de se faire d'une fagon satisfaisante.

5° L'usage de la monnaie; les causes et les conséquences des
fluctuations des prix et des salaires; la funeste folie des luttes de
loffre et de la demande, de l'organisation de syndicats, de
gréves. etc., d'empécher I'emploi des machines et autres améliorations
dans les méthodes de production, des migrations de capitaux et de
bras d'une région dans une autre ol l'on espére trouver de plus
forts profits.

6° L'utilité du crédit pour la distribution des capitaux entre les
mains de ceux qui sont le plus capables d'en faire un bon emploi;
le role des banques et des banquiers; les responsabilités nouvelles
créées par l'usage du crédit, les causes des faillites, des paniques
commerciales et des cessations de travail. Les précautions & prendre
pour atténuer ces maux i,

Dans l'histoire de l'enseignement en Angleterre au X1x® siacle,
on peut dire que Mr William Ellis a été I'ap6tre de 1'enseignement
de la science sociale. Pour soutenir ses revendications et appliquer
pratiquement ses principes, il a dépensé beaucoup de talent, d'ar-
gent et de patience. Il professait la plus vive admiration pour
I'économie politique de James Mill, et fut profondément influencé
par la philosophie de Bentham.

Mais, comme le fait remarquer un biographe : « L'économie so-
ciale, telle que Ellis I'a développée, est I'union des principes de
Péconomie politique telle que 'avaient comprise ses prédécesseurs

“ 1 E. K. Blyth. Op. cit., p. 204.
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avec les principes de la morale et de la religion. Son but est d'in-
culquer des motifs d’action, adaptés aux phénomenes de la société
moderne, les seuls qui puissent amener une amélioration perma-
nente du bien-étre nationall. »

Grice 4 'amabilité de M. le directeur Cumberland j'ai pu faire
suivre ce rapport d'un appendice donnant un plan d’enseignement
de la science sociale, appliqué a I'école secondaire qui porte le nom
de William Ellis.

A I'University College School de Gower Street a Londres furent
créés, en 1858, des cours de science sociale grice aux efforts de
William Ellis. On expose, dans ces cours, « les doctrines élémen-
taires de I'économie politique dans le sens le plus large du mot,
dans son influence non seulement sur la production et la distribu-
tion de la richesse, mais sur les conditions du succds industriel et
du bonheur social, et sur les obligations pratiques de chaque indi-
vidu envers les autres ».

Le directeur d'University College School, Mr J. L. Paton m'a
déclaré que ces cours continuaient & fonctionner mais sans pos-
séder de programme régulier. Voici les manuels en usage :

1° Pour les juniors :

Mrs FawceTT : Political Economy.

S. JEvVONs : Primer of Political Economy.

2° Pour les seniors :

A, MARSHALL : Economics of Indusiry.

F. WALKER : Political Economy.

A la North London Collegiate School de jeunes filles, dans San-
dall Road, N. W. (on donne P'enseignement civique ou rdle du
gouvernement central et local), on enseigne les théories de l'offre
et de la demande et I'histoire économique.

Grace & l'amabilité de la directrice Mrs Bryant, doctoresse és
sciences sociales, j'ai pu joindre a ce rapport trois programmes de
ces cours d’enseignement.

Mrs Bryant me fait savoir que ces legons ont un caractére trés
élémentaire et sont faites dans des classes déterminées, une fois
par an, jamais dans deux classes 4 la fois. Leg legcons sur le gouver-
nement local et le gouvernement central alternent fous les ans.

A la High School de jeunes filles de Manchester la directrice
Miss Burstall m'écrit que l'enseignement « civique » est semblable
8 celui de la N. L. Collegiate School. Une année on étudie le gou-
vernement local et l'année suivante le gouvernement central.

8° Dans bheaucoup d'autres écoles secondaires pour les deux sexes,
l'économie politique et l'enseignement civique rentrent dans les
programmes réguliers de I'enseignement des hautes classes. Mais
il est inutile que j'ajoute rien aux exemples donnés plus haut. Je

1. Blyth. 0p. cit., p. 127.
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dois & l'obligeance de Mr H. Bompas Smith, directeur de la Queen
Mary's School, & Walsall, leg observations suivantes basées sur son
expérience personnelle de l'enseignement de la science sociale
dans les écoles secondaires.

Ces observations indiquent d'une maniére frappante I'avantage
de mettre I'enseignement économique au nombre des sujets d'étude
réguliers des écoles secondaires, surtout dans les districts indus-
triels. Je voudrais signalei surtout la prudence avec laquelle
Mr Bompas- traite des questions sujeftes & beaucoup de contro-
verses, telles que les gréves, prudence qui contrasie avec la facon
dogmatique et exr parte dont W. Ellis, 4 une époque ol l'enseigne-
ment de la science économique ne datait pas encore de bien loin,
parlait de ces questions dans le passage cité plus haut :

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES
A QUEEN MARY'S SCHOOL, WALSALL

Le but de cet enseignement est 1° d'exciter I'intérét pour le mou-
vement social actuel; 2° de donner guelques notions sur les prin-
cipes généraux du commerce.

On prend pour base de I'enseignement un manuel succinct d’éco-
nomie politique, complété par des explications orales et 'exposé
des diverses doctrines; on conseille aussi aux enfants de lire des
morceaux choisis d’autres auteurs et on leur donne des guestions
& traiter & la maison.

On voit des enfants de 17 ans g'intéresser vivement a des ques-
tions qui sembleraient plutét appropriées & des garcons en fge de
quitter I'école, ou l'ayant déja quittée, surtout lorsqu'ils se prépa-
rent & embrasser une carriére commerciale.

Trois points sont & signaler : 1° Il est bon de donner toujours
des exemples pris dans les conditions locales, le commerce local
pour montrer toujours ainsi I'application de la théorie & la pra-
tique.

2° Quand un enfant aura un sujet & traiter, sa lecture devra
étre assez étendue pour qu'il puisse connalitre les diverses théories,
mais cependant bornée & certains points précis, afin d’empécher
son esprit de s'égarer.

3" Les questions trés discutées, socialisme, gréve, bimétallisme,
apparaitront constamment. La méthode adoptée consiste & exposer
aussi impartialement que possible la thése et 'antithése, I'opinion
du professeur ne devant étre jamais considérée que comme une
opinion parmi cent autres. L’éléve voit, de cette facon, les deux
cOtés de la question et sent qu'un jour il lui faudra prendre décisi-
vement parti.

9° Mais outre le nombre certainement croissant des cas ou I'éco-
nomie politique et les « civics » sont enseignés dans les classes

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



208 M, MICHAEL SADLER.

comme partie réguliére du programie, il faut se souvenir que dans
presque chagque école secondaire d'Angleterre on enseigne jusqu’a
un certain point la science sociale, soit & des éléves pris en particu-
lier, soit incidemment au cours de lecons d'histoire ancienne ou
moderne, de géographie, etec.

L’importance de cet enseignement dépend de beaucoup de cir-
constances, des sujets auxquels le maitre s'intéresse particuliére-
ment, de la nature du sujet, des aptitudes spéciales de 1'éléve et du
but gu'il se propose.

Pour éviter tout malentendu, il faut faire remarquer ici que
I'enseignement classique, tel qu'on I'entend dans les grandes écoles
gsecondaires anglaises n'exclut pas des paralléles et comparaisons
utiles entre les conditions politiques sociales et économiques du
monde moderne et du monde ancien. Tout professeur intelligent
faisant étudier & ses éléves Thucydide, Tacite ou Cicéron, trouvera
beaucoup d'occasions d'exciter leur intérét pour la politique et de
développer leur jugement. Le D* Arnold de Rugby évitait toujours
avec soin toute allusion & ses propres principes politiques au cours
de ses lecons, et dans de rares occasions seulement ses sujets de
composition effleuraient des questions de polémique politique 1.

I1 voulait avant tout habituer ses éléves & se former eux-mémes
un jugement personnel et & anorécier l'entente morale au milieu
des divergences intellectuelles.

Mais le D* Arnold était un chaud partisan de 1'éducation clas-
sique dans son sens le plus large parce que : « Les auteurs clas-
siques, en I'absence compldte de ces noms et de ces associations
d'idées particulieres gui modifient pour toujours notre jugement
dans les questions actuelles, discutent parfaitement les grands
principes de toutes les questions politiques, civiles ou religieuses,
avec la plus entidre liberté, I'éloquence la plus attirante et la plus
profonde sagessel. »

Dans beaucoup de grandes écoles publiques, les éléves peuvent
lire comme matidres complémentaires, des livres traitant d’éco-
nomie politique ou d’autres branches de la science sociale.

D’autre part, dans les hautes classes on donne souvent comme
sujets de composition des questions intéressantes au point de vue
social.

Au cours des legons sur la littérature anglaise on traite souvent
des sujets analogues.

De plus, dans toutes les écoles anglaises existent des sociétés
de discussion, qui, dans leurs réunions étudient une grande variété
de questions sociales, politiques et économiques.

Fnfin, bien que I'Ethique ne fasse pas partie des programmes,
d'une fagen réguliére, il n'y a guére d’école secondaire anglaise ol

1. D* Arnold. Sermons, vol. III. Préface.
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on n'étudie pas I'Ancien et le Nouveau Testament, ou, tout au moins,
le directeur ou la directrice ne fasse quelques simples exposés sur
la vie et les devoirs, ce qui constifue encore une forme dogmatique
mais efficace d'enseignement moral. Ceux qui étudient 1'enseigne-
ment secondaire anglais savent tous quelle importance eurent dans
TI'eeuvre pédagogique du D* Arnold les sermons qu'il précha dans-
la chapelle de I'école de Rugby. Depuis I'automne de 1831 jusqu's
la fin de sa vie en 1842, il précha presque chaque dimanche de
l'année scolaire. « Il suffit de lire ses sermons, dit son biographe
Stanley, pour comprendre I'histoire de son esprit et la méthode de
son école.

« Mais il fallait 'entendre; étant 14 plus qu'ailleurs Iui-méme,
concentrant toutes ses facultés, toute son 4me sur un seul objet,
combattant face a4 face le mal contre lequel il ne cessa de lutter.
Ce n'était pas le prédicateur ou le clergyman qui, en montant en
chaire, dépose toutes ses pensées et ses habitudes journalidres.

« I1 restait l'universitaire, l'historien, le théologien, appuyant
sans exagération, mais avec conscience et clarté, tout ce qu’il
disait, sur les plus graves principes du passé et du présent. Il res-
tait I'instructeur, le professeur, mettant seulement dans son ensei-
gnement plus de gravité et d’énergie.

« Simple et sérieux il tdchait de gagner les autres 4 ses convic-
tions, & son dégolt du péché, & son amour de la bonté, & sa
croyance en cette foi dans laquelle il voulait vivre et mourir. 11
serait difficile de décrire, sans paraitre exagérer, 1'attention avec
laquelle il était écouté par les plus jeunes enfantsi. »

L'importance que donnent & la chapelle de I'école beaucoup
d'universitaires anglais de I'époque présente est hautement indi-
quée dans un poéme récent de M. Henry Newbolt intitulé Clifton
Chapel.

Dans ce poéme, un pére conduit son fils pour la premiére fois &
I'école on1 lui-méme a été jadis écolier. Tous les deux entrent dans
la chapelle :

« Voici la chapelle ; ici, mon fils, — ton pére a pensé les pensers
de la jeunesse — et a entendu les paroles dont une 4 une — le con-
tact de l'existence a fait une réalité. — Ici, un jour qui m'est pas
bien loin — toi aussi tu converseras avec de nobles médnes — de la
vaillance et des veeux guerriers — que tu as fait devant le Dieun des
armées,

« De mettre la cause au-dessus de la gloire — d'aimer la tache
plus que la récompense — d’honorer tout en I'abattant — 1'ennemi
qui s'avance avec des yeux courageux,.— de regarder une vie de
lutte comme une vie bonne, — d’aimer la patrie qui t'a donné nais-

1. Stanley. Life of Arnold, vol. I, p. 171.
ENSEIGNEMENT DE§ SCIENCES BOCIALES. 14
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sance — d’'aimer plus encore la confraternité qui unit les braves
de tout 'univers.

« Mon fils, ce serment est le tien : pour fin — il est Celui, qui a
créé cette terre de lutte — qui a donné & Ses enfants la douleur
pour compagne — et qui fit de la mort la plus siire espérance de la
vie. — Aujourd’hui, en ce lieu, le combhat commence, — tu fais
partie du grand compagnonnage — I'école et toi vous ne faites plus
qu'un — et la race sera ce que tu auras été. »

10° Toutes les grandes écoles secondaires anglaises entretien-
nent une mission dans un quartier pauvre d'une grande ville. Ce
lien personnel entre l'école et un‘quartier indigent est un moyen
d'intéresser un grand nombre d’enfants aux problémes sociaux et
permet & quelques-uns d'entre eux de se rendre compte personnel-
lement de la situation du quartier, siége de 1a mission. I1 y a souvent
des associations de ce genre enire une école de filles et quelques
branches du travail social dans un grande ville.

Dans quelgques écoles on enseigne aux filles la fagcon bien
entendue d'exercer la charité sociale.

11° Quoique les statistiques manquent sur ce sujet, il est pro-
bable que l'enseignement restreint, mais pratique, de branches
importantes de la science sociale g'introduit de plus en plus dans
les écoles secondaires de garcons et de filles. Les programmes ont
une tendance marquée & s'occuper de sujets sociaux, mais ne
semblent pas vouloir faire de cet enseignement (peut-étre & cause
des nécessités des examens) autre chose qu'un essai, accidentel,
exceptionnel. Lorsque l'on étudie des questions sociales et écono-
miques, on s'attache & éviter les terrains des controverses poli-
tiques et sociales et & ne pas les discuter avec passion lorsque des
allusions s'imposent. Il ne faut pas oublier que les plus grandes écoles
secondaires anglaises sont des boarding schools et que l'on tient
bien plus dans I'enseignement secondaire & former le caractére de
I'éleve qu'a lui donner beaucoup d’instruction.

Un des plus fameux directeurs d'école de 'Angleterre, Mr Thring,
écrivait en 1867 : « Un bon caractére et un esprit droit sont les
choses qui peuvent le moins s'enseigner. On ne rend pas les enfants
ou les hommes bons, braves et loyaux en leur apprenant les moyens
de T'étre, mais en les élevant d'une fagon bonne, brave et loyale,
en les placant dans un milieu propre a faire naitre ces sentiments
et & les développer inconsciemment. Car tout bon sentiment est
d’autant plus parfait qu'il est plus inconscient 1. »

I1 .est clair que I'enseignement ainsi compris suppose un idéal
moral et social. Mais dans les meilleurs établissements secondaires
anglais, cet idéal est compris dans les traditions de la commu-

1. Education and School, p. 24.
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nauté plutét qu'exposé explicitement par les professeurs dans un
cours suivi de lecons.

Ces traditions sont d’ailleurs constamment rajeunies par Yad-
jonction déléments nouveaux. En fait, ce qui prouve le mieux la
force de cette tradition c'est qu'on ne sent pas le besoin de donner
aux éléves un enseignement direct de ce sujet. Mais il est évident
que la tradition sera utilement complétée ou corrigée non seule-
ment par des sermons ou allocutions sur des sujets de morale et
des entretiens amicaux entre maitres et éléves (élément trés impor-
tant d’éducation dans les écoles secondaires anglaises), mais par
un enseignement direct de la classe ou par l'enseignement indivi-
duel des problémes économiques et sociaux. Cependant, on remarque
4 I’heure présente dans certaing esprits une incertitude et une hési-
tation en ce qui concerne les problémes fondamentaux du bien-étre
social, capables d'empécher pour un certain temps le développement
rapide de l'enseignement de la science sociale dans les écoles
secondaires. Les lois du progrés humain et les principes de I'éco-
nomie sociale sont des questions beaucoup moins simples que ne
le croyaient les penseurs d'il y & soixante ans. Le probléme est
trés complexe et abonde en éléments trés délicats, aussi bien spiri-
tuels qu'économiques et matériels. Puis, en Angleterre, on aime
assez 4 rester dans les chemins connus tant qu'une nouvelle voie
n’est pas parfaitement ouverte.

Plus violente, encore, a été la révolte contre les formes plus
matérialistes de philosophie sociale.

Mais, en général, I'Angleterre a adopté vis-a-vis de ces questions
une attitude qu'on a trés justement appelée « attitude centre
gauche ». Ni enthousiasme révolutionnaire, ni réaction violente;
la pensée anglaise s'est avancée lentement et prudemment sur le
terrain des questions sociales et l'enseignement de ces questions
dans les écoles secondaires anglaises suivra probablement le méme
exemple. Mais il est peu probable que l'enseignement de 1'économie
politique et des questions analogues joue autre chose qu'un role
extrémement restreint dans les programmes de nos écoles secon-
daires. C’est, par exception seulemeni que des éléves pourront
g'attacher & I'étude de ces questions. Car la plupart des parents et
des éducateurs anglais penseront avec le D* Arnold que « I’absence
de toute notion de politique ou d'économie politique et méme une
fausseté compléte de jugement sur ces questions n'a qu'une impor-
tance relative, pourvu que cette ignorance n’enveloppe pas un mau-
vais principe de moralité. Donnez & l'enfant, autant que possible,
un grand désir de s'instruire. C'est plus tard, seulement, qu'il
pourra étire mis & méme d'atteindre aux principes de la sagesse
et de les appliquer... L’essentiel, ce n’est pas de faire des enfants
des prodiges de science; notre devoir, c'est de développer leurs
facultés & I'dge le plus propice, d’exciter en eux le désir de devenir
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meillenrs, et d'attendre avec confiance que Dieu bénisse les
résultats1. »

12° On arriverait cependant a4 un résultat ficheux, si en restrei-
gnant I'enseignement de la « science sociale » aux éléments de la
théorie économique de l'histoire industrielle, et 4 de brefs apergus
sur l'organisation du gouvernement central et local, on habituait
jeunes gens et jeunes filles, & un Age ou l'esprit est facilement
impressionnable, & considérer les forces purement économiques ou
commerciales comme l'explication unique et nécessaire de tous les
problémes gociaux.

Il y durait peu de bons résultats 4 attendre d'une forme d'ensei-
gnement susceptible de faire voir sous un angle faux les divers
éléments, spirituel, égoiste, matériel, du développement des nations
ou des individus composant ces nations. '

On peut faire mieux employer aux enfants les quelques années
consacrées & l'instruction qu'en préoccupant leurs esprits d’idées
doctrinaires sur la société ou en les encombrant de faits relatifs a
la vie commerciale et aux principes du gouvernement civil.

Les hommes les plus utiles a leur pays et & leur génération ne
sont pas ceux qui ont appris & 1'école & connaitre tous les rouages
de l'administration, tout en restant ignorants des buts et devoirs
du gouvernement, et & considérer comme fin derniére de la vie la
course & la fortune plutdét que l'accomplissement du devoir. Ici,
comme dans toutes les divisions supérieures de I'éducation, presque
tout dépend des tendances de 1'éducateur, de ses lumitres intellec-
tuelles et de son exemple personnel. Corruptio optimi pessima.

APPENDICE 1

UNIVERSITE DE CAMBRIDGE
EXAMENS LOCAUX (SENIORS) ANNEE 1897

Economie politique.

1° Le total des biens d'une communauté est-il modifié lorsque
les membres de la communauté échangent entre eux les objets
utiles qu'ils ont en leur possession ? Si, par exemple, un menuisier
donne une table & un charpentier en échange de lait et de beurre,
leur richesse totale réciproque sera-t-elle modifiée par cette opéra-
tion ?.

Est-il nécessaire que I'une des deux parties perde & I'échange
pour que l'autre y gagne?

2° Exposer le rapport entre le prix de revient d'un objet et sa
valeur d'échange. Peut-on dire que le prix dun programme de
concert représente la valeur de son prix de revient?

3° Etablir la distinction entre le salaire réel et le salaire nominal.

1. D" Arnnld. Miscellaneous Works. < Use of the Classics », 1834, pp. 358-360.
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Le taux des salaires représente-t-il le prix du travail pour l'em-
ployeur?

Donner les différentes raisons pour lesquelles le salaire pour un
travail donné varie selon les lieux.

4° Définir et expliquer ce qu'on entend par capital. Quelles sont
les principales influences susceptibles de produire une augmen-
tation de capital ?

Quelles sont parmi ces influences celles qui s'exercent plus
puissamment aujourd’hui que jadis?

5° Expliquer ce qu'on entend par « loi de décroissance des
revenus » appliquée au sol

Si I'on compare la quantité de blé (ou d’autres grains) produite
a T'époque actuelle par un acre de sol anglais avec la quantité
produite & une époque moins récente, on constate que de généra-
tion en génération le sol anglais n'a cessé de produire davantage.
Comment concilier ce fait avec la loi précédente, faut-il voir 1a un
fait en contradiction avec cette loi?

6° Que signifie 'expression : telle monnaie est monnaie légale ?
Citer des exemples tirés des diverses monnaies anglaises.

7° Comment un pays paye-t-il les marchandises importées
d’autres pays?

Le fait que les Etats-Unis ont pendant plusieurs années importé
plus de marchandises qu'ils n'en ont exporté prouve-t-il que les
Etats-Unis aient contracté des dettes vis-d-vis des autres pays du
monde ? ’

8° Citer ou résumer celui des « Canons of Taxation » de
H. Sam. Smith ol il pose les principes de la justice dans V'impét.

Apprécier la justice d'un impo6t proportionnel au revenu de
chaque contribuable, moedifié de la fagon suivante (income-tax
anglais) : les revenus ne dépassant pas 400 livres ne sont taxés qu'a
partir de 160 livres. Les revenus entre 400 et 500 livres ne sont
taxés qu'a partir de 100 livres.

ANNEE 1898

Economie politigue.

1° Expliquer et commenter la signification des termes : fortune
personnelle, capital auxiliaire, objets de consommation. A quels
autres termes ces termes s’opposent-ils?

2° Expliquer pourquoi I'utilité d'une quantité donnée de mar-
chandise varie suivant la quantité que I'on possdde déja de cette
marchandise.

3° Comment a lieu la production de la richesse et quels sont les
principaux agents de production ? Expliquer pourquoi certaines
choses se vendent plus cher, et d’autres moins cher, lorsqu'elles
sont produites par plus grandes gquantités ?
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4° De quels éléments se composent les bénéfices commerciaux ?
Jusqu'a quel point est-il vrai de dire que la moyenne des bénéfices
dans des commerces différents tend & s'égaliser ?

5° Pour évaluer le bien-ttre économique d'une classe de tra-
vailleurs quelles sont, en dehors du chiffre de leurs salaires, les
données dont la connaissance est absolument nécessaire ?

6° Des différents roles de la monnaie. Comment le crédit peut-il
se substituer & la monnaie ?

7° Expliquer les avantages du commerce & l'étranger?

8° Quels seraient les effets probables d'une taxe levée sur les
propriétaires des exploitations agricoles proportionnellement au
revenu de ces exploitations ? Examiner le cas ol : 1° les proprié-
taires ne payent pas les dépenses pécuniaires de l'exploitation ;
2° out le revenu du terrain bati est ou n'est pas soumis a I'impot.

UNIVERSITE D'OXFORD
EXAMENS LOCAUX (SENIORS) 1898

Politique élémentaire. "

1° Quel est d’aprés Seeley (a) le sujet () le but de la science de
la politique ?

2° Exposer et critiquer la classification des différentes formes de
gouvernement d'apreés Seeley.

3° Quelle est d’'apres Seeley l'influence exercée par les rapports
d'un Etat avec les nations étrangéres sur sa constitution ?

Appuyez votre réponse sur des exemples historiques.

4° Expliquer de fagon précise la distinction entre Etats orga-
niques et Etats inorganiques.

5° « Le ministre n'est pas le serviteur du Parlement mais son
roi. Il n'exécute pas les désirs des autres mais les siens propres. »

Expliquer cette sentence et dire jusqu'a quel point elle peut
s'appliquer aux gouvernements actuels.

6° Dans certains pays le pouvoir qui soutient le gouvernement
est latent et n'a pas d'organe. Dans d'autres pays le pouvoir qui
fait le gouvernement, possdéde un organe gréce auquel il peut agir
régulidrement et légalement.

Expliquer cette phrase et donner des exemples.

7° Quel est le sens primitif du mot « aristocratie », quelles sont
les idées fausses qu'on a fait rentrer dans ce mot? '

Questions d'examen portant sur divers problémes
de la science sociale.

1° Un essai sur le patriotisme.
2° Essai sur 'Angleterre en 1837 et en 1897.
3° Essai sur la presse.
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4° Expliguer et commenter cette parole de Burke : l'esprit de
liberté est probablement plus fort dans les colonies anglaises que
chez aucun autre peuple du globe ?

5° A quels abus le Reform Bill de 1832 a-t-il porté remeéde ?

6° Montrer d'aprés I'histoire du Sud Africain les avantages et
les désavantages d'une Chartered Company ?

7° Expligquer pourquoi le Cap entre les mains des Hollandais
n'a jamais eu comme colonie quun faible développement ?

8° L'industrie de la laine en Angleterre ; les principaux centres,
les lieux de production de la laine brute et les marchés ol on
T'expédie & 1’état manufacturé? ' )

9° Pourquoi les colonies anglaises du Sud Africain sont-elles
parfaitement adaptées aux besoins de la colonisation européenne ?

10° Quels gont ies principaux chantiers de constructions mari-
times du Royaume-Uni?

11° Que savez-vous de la loi sur l'intérét, de la loi de Malthus, du
socialisme chretien ?

12° Comparer les avantages et les désavantages respectifs des
Trade Unions et des Coopérations en tant que favorisant le progrés
économique des classes ouvriéres.

13° La loi de décroissance des revenus. Son importance au point
de vue des autres théories économiques et de la pratique.

14° Expliquer les maximes suivantes :

a) De tous les bagages I'nomme est le plus difficile 4 transporter
(Adam Smith).

b) La valeur dépend complétement du rapport entre I'offre et la
demande (Walker).

¢) Le capitaliste est Ie pouvoir moteur dans la production mo-
derne (Bagehot).

15° Définir les termes suivants : fonds des salaires, incidence de
I'impét, libre-échange, propriété paysanne.

16° Montrer, d’aprés le livre II de Thucydide, 'importance de la
puissance maritime dans le monde grec.

PROGRAMME

De Uenseignement de la science sociale appliqué d Uécole secondaire
de garcons William Ellis, Gospel oak, Londres.

Je n'ai pas eu en composant ce programme la prétention de cor-
riger les legcons progressives d'Ellis. J'ai voulu seulement les ar-
ranger et les grouper de la fagon que I'expérience m'avait démontré
gtre la plus efficace. Pour rendre ces legcons déja concrétes plus con-
crates encore, je les ai fondues autant que cela a été possible avec les
lecons d’histoire, de géographie et de sciences naturelles. Par
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exemple, la legon (n° 36) permet d'emprunter des exemples
a la physique et & la chimie ; de méme la legon (n° 83) sur les lois
de l'univers. La legon (n° 30}, sur les échanges commerciaux, peut
étre étudiée avec 1'aide de la carte et du manuel de géographie.

Beaucoup de lecons peuvent éire appuyées d'exemples tirés de
Thistoire et de la géographie des régions étudiées et préteraient a
des études plus intéressantes encore si les manuels n'étaient pas
encombrés de détails parfaitement insignifiants. .

J'ai jugé a propos de commencer par une série de le¢cons mon-
trant que bien que toutes les choses nécessaires a ’homme exis-
tent sur la.terre olt dans la terre, elles sont absolument inutiles
sans le travail, et que de méme, les facultés humaines capables de
se développer dans tous les sens ne peuvent cependant le faire que
par le travail. Partant de ce principe gque le travail humain est
d'absolue nécessité, je passe aux associations de travailleurs et a
leur dépendance mutuelle. Les connaissances historiques que pos-
séde I'enfant, en histoire et en géographie, lui montrent que cette
association et cette dépendance se sont développées au point de
devenir internationales. Lecons 1 & 8, 14, 20, 29, 32, 69.

Du travail résultent la richesse et la propriété qui sont étudiées
avec les différents problémes qui s’y rattachent. (Lecons 9, 10, 11, 12,
13, 14, 15, 16, 17, 26, 79, 80, 66, 67, 68, 70.) La richesse diminuant
sans cesse par suite de I'usage qu'on en fait, il est nécessaire de
la renouveler d'une fagon égale et constante. Ici, vient alors la ques-
tion du capital (18, 19, 23, 25, 27, 39, 45, 46, 60, 63) et la question du
travail (20, 21, 24, 29, 30, 40, 42, 64, 65).

1 a question du travail améne celle du salaire et des gages (17,
21, 24, 25, 59).

Arrivé & ce point il m'a semblé & la fois inutile et difficile de
chercher un ordre rigoureusement logique ; cependant, j'ai toujours
donné les sujets plus ou moins dans 'ordre suivant :

Les produits (35), etc. ; offre et la demande (34, 35, 43, 44) ; les
prix (38, 31); la valeur (33) ; les bénéfices (23, 24, 25, 27); vente et
revente (41) ; revenus (27, 28) ; échanges (30, 31, 40, 41, 42, 43, 44);
la monnaie (37, 50, 52, 54, b7) ; le crédit (48, 49, 50, 51, b4, 57); le
taux de l'échange (52); l'intérét (61, 62, 64); importation et expor-
lation (52, 53) ; émigration et immigration (63, 43, 44) ; assurances
(53) ; impdts (71, 72, 73, 74, 75, 76).

Il est impossible de professer les legons ci-dessus en restant
fidéle & l'esprit de I',ceuvre d'Ellis sans étudier toujours le coté
moral de la question.

Mais, jugé & propos de réserver pour les éldves plus 4gés I'étude
de questions purement morales comme celle du paupérisme et de
ses remédes (56, 57, 58) ; du gouvernement (71, 95, 98, 100); de la
loi (83, 84, 96, 97, 99); de 1'éducation (12, 83); de la conduite...

Parallélement avec ces questions j'ai cherché pour les éldves
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de 15 4 17 ans a conserver le plus de temps possible & I'élude
sérieuse de questions d’économie politique.

X. R. CUMBERLAND,
directeur.
Mars, 1£G0.

NORTH LONDON COLLEGIATE SCHOOL (FILLES).

Programme de douze lecons sur la théorie de U'offre et de la demande.

I. — Premiers principes : Désir et effort. — Utilité et inutilité. — Rap-
port des besoins et de I'activité. — Les biens et leur classification. — La
Richesse. — Consommation et production. — Offre et demande.

II. — Limitation des besoins. — Rapport inverse de l'utilité et de la
qualité des biens. — Rapport de I'utilité et du prix. — La demande :
tableaux et diagrammes. — Utilité totale. — Accroissement marginal
demandé. — Utilité marginale. — Elasticité de la demande.

III. — Satisfaction des besoins par les efforts faits dans ce but, par
I'abstinence, ou remise & plus tard de leur satisfaction. — Exemple d'un
homme satisfaisant lui-méme & tous ses besoins. — Robinson Crusoé et
les débris du naufrage. — Inutilité croissante de l'effort et de I'absti-
nence. — Rapport de I'inutilité et du prix cotatant. — Inutilité totale. —
Augmentation marginale fournie. — Inutilité marginale. — Perte. —
Tablaux et diagrammes de 1'offre.

IV. — L’échange. — L'emploi de la monnaie dans les échanges. — La
vente et I'achat, le producteur et le consommateur. — Biens divisibles et
indivisibles. — Les prix de l'offre et de la demande dans le premier cas.
— Les marchés et le cours des marchés. — Comparaison du commerce
des marchés avec les simples échanges.

V. — Exemple tiré du marché au beurre ou aux grains d’une ville
donnée. — Equilibre temporaire de I'offre et de la demande. — Sources
autres que le marché, passage dés prix du marché aux prix normaux. —
Prix de revient. — Frais de production.

V1. — Détail des frais de production. — Exemples : la viande, le miel,
le pain, les vétements, 1es bicyclettes. — Les nécessités de la production :
terre, capital, travail, capacités particuliéres.

VII. — Fertilité de la terre. — Diminution des revenus de la terre, le
capital et le travail. La culture. — La rente.

VIII. — Le capital et ses sources. — L’accroissement de la richesse. —
L'accumulation du capital. — L’épargne et ses causes. — Influence de
1'épargne sur la fluctuation du taux de l'intérét.

IX. — Le iravail. — L’accroissement des travailleurs. — Santé et
force. — Habileté. — Intelligence. — Caractére. — Conditions hygiéniques
de 13 vie et du travail industriel.

X. — Organisation industrielle. — Division du travail. — Spécialisa-
tion des machines. — Développement des moyens de production. —
Production en grand. — Les affaires.

XI. — La puissance productive de I'hnomme augmente en raison directe
du fravail qu'il fait. — Revenus croissants du travail et du capital. —
Lois d’équilibre des revenus. — Exemple de tableaux d'ofire'normale._—
Equilibre normal de I'offre et de la demande. — Prix normaux. — Dia-
gramme. — Revenus du consommateur. .

XII. — Résumé du cours et exemples nouveaux si on dispose du
temps nécessaire.
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Programme de onze legons sur Uhistoire économique.

I. — B8ignification du terme «histoire économique». — Division en
périodes :

1° Des origines 4 1066. — L'immigration des Danois Anglais et Nor-
mands. -~ Les missionnaires romains. — Flamands. — Consolidation de
la nation. — Exiension du commerce.

II. — De 1066 a 1216. — Domesday Book. — Origine des manoirs. —
Leur organisation. — Leurs rapports avec la vie paroissiale et munici-
pale. — Les villes dans le Domesday. — Leur responsabilité fiscale. —
Leur juridiction.

III. — Les villes et les corporations. — Le commerce et ses restric-
tions. — Corporations ouvriéres et corporations marchandes. — Leur
origine, leurs coutumes et leurs abus.

IV. — Période de 1216 & 1500. — L'agriculture et son importance en
Angleterre au moyen &ge. — Apparition d'une classe de salariés et de
fermiers. — Exemples de prix.

V. — Commerce et manufactures. — Le commerce de la laine. — Son
importance politique et sociale. — Manufactures anglaises. — Influence
des corporations sur le commerce. — Leur décadence.

VI. — Quatriéme période de 1500 a4 1760. — Changements économigques.
Les domaines. — Dissolution des monastéres. — Déclin de l'agriculture.
— L’élevage des moutons. — L’agriculture aux xvII’ et xviil' sigcles.

VII. — Le développement du commerce extérieur. — Le commerce
et la guerre. — La guerre el les prix. — Le commerce colonial.
VIII. — Cinguieme période. 1760. — Révolution industrielle. — Les

grandes inventions. — Le développement des grandes c¢ités. — Le systéme
des usines. — Réglementation des usines. — Nécessité de cette mesure.

IX. — L’agriculture moderne. — Les effets de la loi sur le blé, —
L'accroissement des possessions étrangéres.

X. — Histoire d’'une ou de plusieurs de nos grandes compagnies ou
corporations.

XI. — Nos banques. — Leur origine. — Lombard street et la bangque
d’Angleterre.

Programme de dix lecons sur le gouvernement local.

I. — Le role du gouvernement. — Distinetion entre le gouvernement
central et le gouvernement local. — Vue générale du fonctionnement
du gouvernement local & Londres et dans les provinces.

II. — Le gouvernement des bourgs. — Villes corporatives et leurs pri-
vildges. — Les fonctionnaires. — Les conseils municipaux et leurs attri-
butions.

1I1. — L'hygigne publique. — Autorités sanitaires urbaines et rurales.
Conseils de district. — Leur élection et leurs fonctions.

IV. — Gouvernement des comtés. — County Council. — County
borough. — Sa constitution et ses attributions.

V. Le conseil de comté de Londres. — Grandes lignes de son muvre
passée.

VI. — Gouvernement paroissial du pays en général. — Les conseils
paroissiaux. — Leurs atiributions.

VII. — Le London Government Act de 1889.

VIII. — Impbdts locaux. — Comment on se procure de l'argent pour
faire face.aux dépenses du gouvernement local.

IX. — L'assistance publique. — Les Boards of Guardians et leur role.
— Le principe de 'assistance. — Ses diverses formes. — Le Workhouse.

X. — L'instruction. — Ecoles élémentaires : distinction entre les volon-
tary schools et les board schools. — Education libre. — L'ceuvre du
London technical education board.
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SUISSE

EDOUARD VITTOZ
Professeur 4 1'Ecole Vinet
4 Lausanne

ETUDE SUR LA SITUATION ACTUELE ¢

ET SUR LES

PROGRES A REALISER EN SUISSE

DANS LES ENSEIGNEMENTS PRIMAIRE ET SECONDAIRE

A MONSIEUR LE PROFESSEUR RENARD, A LAUSANNE

Vous m’avez demandé il y a trois mois, Monsieur, de répondre

a quelques-unes d'entre les questions gque pose, 4 ses raporteurs
de divers pays, le Comité du Congreés international des Sciences
sociales. C’est en général tiche malaisée que de dire ce qui s'est
fait ou ce qui se fait en Suisse dans le domaine de I'enseignement
public ; mal aisée surtout, que de faire la synthése des opinions
émises au sujet des progrés & réaliser. En éfet, en matiere d'orga-
nisation de l'instruction primaire et secondaire, chacun de nos
vingt cing Etats est absolument maitre chez lui, ou peu s'en faut;
d'autre part, s’il est un domaine o1 confédérés de langues diverses,
ou simplement de cantons divers, aient souvent peine & envisager

1. Simplifications adoplées come programe minimum et provisoire de propa-
gande par la « Sociélé suisse de réforme orthographigque ».

1* Remplacement par $ de tout x final ou prononcé s. — 2° Remplacement de T
par s ou ¢ dans les adjectifs et substantifs numéraus. — 3° Remplacement par [ de
toute autre consone finale employée aujourd'hui a la troisiéme persone et supres-
sion de toute consone muéte devant 1's final des deus premiéres persones. —
4° Supression de 1'une des consones redoublées dans toutes les formes des verbes
en eler et en eler et dans la formation des f€éminins, ceus en sse et eille exceptés. —
5° N'atacher d’ailleurs, sauf dans ces deus cas, aucune importance au doublement
de la consone, lorsqu’il n'exerce pas d’influence sur la prononciation. — 6° Supri-
mer les traits d'union dans les invariables, qui s'écriront en un cu plusieurs mots;
dans les noms de nombres ; dans les noms composés d'un verbe et d'un nom, ou
d'un invariable et d'un nom, qui s’écriront en un mot ; dans d'autres cas encore ad
libitum.
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les mémes choses & peu prés sous le méme angle — encore que les
divergences dans la facon de penser et de sentir soient beaucoup
moins grandes entre nous qu’il n'y peut paraitre aus yeus d'un
observateur superficiel — c’est bien celui de l'enseignement.

Néanmoins, Monsieur, j'aurais pu, dans le cas particulier, vous
doner imédiatement la réponse suivanle, indiscutable dans sa brie-
veté :

Dans aucun canton suisse, les autorités scolaires ne se sont
préoccupées jusqu'ici ni de ce qu'on peut entendre sous le nom
d’enseignement des sciences sociales, ni de doner & tel ou tel ensei-
gnement une tendance essentiélement sociale;

Aucun des quatre principaus journaus pédagogiques suisses
(Educateur, Suisse wuniversilaire, Schweizerische Lehrerzeilung,
Biindner Seminarbldtier) n'a, & ma conaissance, publié d'article se
raportant directement & un « enseignement social » ou & un « ensei-
gnement des sciences sociales » ;

Et je ne sache pas que ces matiéres aient jamais fait, en Suisse,
I'objet de discussions publiques, oficiéles ou non.

Afin de doner cependant plus de valeur & ma réponse, j'ai tenu
a me documenter auprés des autorités et du corps enseignant. D'ot
T'envoi de d>xus circulaires adressées : I'une, & nos vingt cing direc-
teurs d’Instruction publique, qui ont presque tous obligeament
répondu par la comunication de nombreus imprimés; l'autre
a4 tous les professeurs et instituteurs que je conaissais ou que
l'on m'avait signalés come particuliérement compétents en la
matiére. Le succés de céte seconde démarche a été beaucoup moins
satisfaisant, quoique l'un des homes les plus répandus en Suisse
dans le monde de l'enseignement, M. le directeur Guex, ait bien
voulu doner 'autorité de sa signature a cete leétre, publiée d’abord
dans le journal I'Educateur 1.

1. En voici la partie principale :

Nous vous serions grandement reconaissants, Monsieur et honoré coldgue de
vouloir bien nous faciliter la besogne, soit en nous indigquant des ouvrages et
articles de journmaus ou de revues publiés sur la matiére, soit en colaborant a
notre travail par une étude plus ou moins aprofondie du sujet, qui vous permate
de répondre avec quelque détail et le plus tdt possible, a tout ou partie des ques
tions suivantes :

1° Coment se donent, dans les écoles primaires et secondaires (3 tous les
degrés) de votre canton, 1'enseignement :

a} De 1la morale (s'il y existe un enseignement de la morale proprement dit) ?

b) Du civisme {instruction civigque, Vaterlandskunde)?

¢) De 1'histoire nationale ?

d) De 1'histoire générale ?

e) De la géographie ?

Et quel but se propose-t-on dans l'enseignement respectif de ces diverses
branches d’étude ?

2° I’enseignement de quelqu’une de ces branches a-i-il subi dans voire canton,
en ces derniéres anées, des modifications notables, qui corespondent a un chan-
gement dans le point de vue auquel on l'envisage et dans le but qu’'on se propose
+<n le pratiguant ?

Si oui, a-t-omn cherché ou cherche-t-on a taire de 1l'enseignement dans son
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Ce demi-échec n'est, d’ailleurs, pas pour nous surprendre ; nous
nous y atendiong méme. Outre que la fin du semestre d’hiver, et,
pour beaucoup, de l'anée scolaire, est peu propice & une consulta-
tion de ce genre, nous y voyons la confirmation de ce que nous
disons 4 la fin de notre circulaire : non seulement la question de
Ienseignement social n'a pas été posée encore chez nous; mais,
méme 3 titre privé, on ne g'est guére avisé d’en aborder 'étude.

Serait-ce indiférence & l'endroit des questions générales d’édu-
cation ? Non point. Je n'en veus pour preuve gque les nombreuses
discussions engagées dans la plupart de nos cantons, et depuis
plusieurs anées, sur céte autre question, plus générale et plus
compréhensive encore : l'enseignement éducatif.

Je serais méme porté & croire que plus d'un colégue, en lisant
notre circulaire, se sera étoné qu'on pit s'ocuper d'enseignement
social autrement que come d'un chapitre de I'enseignement édu-
catif : former l'individu en vue du rdle qu'il aura & remplir dans
la. société, considérer I'enfant avant tout come un membre de céte
société, n’est-ce pas, en éfet, I'un des buis essentiels que se propose
I'instituteur quand il s’éforce de faire de l'enseignement éducatif ?
Celui qui raisone ainsi est absolument dans le vrai ; mais il néglige
tout un c6té de la question : il fait de l'enseignement social come
un pendant de I'enseignement moral ; oubliant que, §'il peut sufire,
pour former I' « &ire moral », de lui inculquer de hons principes
et de faire 1'éducation de ses facultés intélectuéles et morales (on
ne va d'ordinaire pas au deld dans nos écoles : voir plus loin
quelques lignes & ce sujet), on ne forme pas ' « &tre social » sans
lui enseigner un certain nombre de choses qu’il doit savoir, donec
aprendre :

Nous pouvons résumer come suit céte longue introduction :

1° Quoique les cantons suisses n’'aient guére abordé jusqu'ici le
probléme qui nous intéresse, ils ofrironi, me semble-t-il, un excé-
lent champ de propagande & ceus qui entreprendront d'y provoquer
un mouvement d'opinion en faveur d'un enseignement social; les
esprits v sont assez généralement préocupés depuis quelques anées

ensemble, ou de l'enseignement de certaines branches en particulier, essentizle-
ment ou incidement, un moyen d’'éducation soctale ?

3 Avez-vous eu locasion de voir quelqu'une des branches susmentionées
enseignée autrement qu’elle ne I'est ordinairement dans votre canton 7 Si oui, que
pensez-vous du but gu’on se propose en ce faisant, et des résultats obtenus ?

4° Auriez-vous, sur ces diférents points, des idées persondles et des voeus 4
émeétre ? Estimez-vous, entre autres, que 1’enseignement des branches mentionées
cidessus, ou de gquelqu'une d’entre 2les en particulier, puisse et doive éire orienté
blus nétement que ce n’est le cas maintenant dans le sens de 1'éducation soclale
de I'individu ?

5° Estimez-vous que, outre les branches d'étude en question, il en soit qui se
prétent particulidrement & cette éducation sociale de 1'individu ? 51 oul, quéles
sont-dles, et coment voudriez-vous les voir enseigner ?
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de tout ce qui touche aus questions.-d'éducation et d’enseignement,
pour que des éforts dans ce sens ne laissent persone indiférent.

2° Mais il y aura lieu d'insister sur le fait que la question de
Penseignement des sciences sociales ne rentre pas fout enliére dans
céle de Uenseignement éducalif, si I'on entent par la seulement
un enseignement qui vise & I'éducation des facultés morales et inté-
lectudles, abstraction faite des conaissances que doit aquérir 1'in-
dividu.

Aprés quoi, Monsieur, j'en suis venu & me demander si je pou-

rais prétendre & étre l'un de ces promoteurs, come votre ofre et
mon acceptation paraissent l'indiquer. Car, j'ose & peine I'avouer
— étant donés surtout les termes dans lesquels, & la fin de la cir-
culaire susmentionée, je parle des expressions « sciences sociales »
et « enseignement des sciences sociales », qui « g'expliquent sufisa-
ment d'éles-mémes » — je ne suis pas parvenu & me meétre parfai-
tement au clair sur ce qu'il faut entendre par les dites expressions.
Passe encore pour la premiére : je ne serai peutétre pas trop

embarassé pour me ralier a une définition au moins aproximative
des « sciences sociales »; mais gque faui-il entendre eraclement
par un enseignement des sciences sociales, si I'on veut en faire une

rubrique spéciale et nouvéle & ajouter & nos programes scolaires
pour les degrés primaire et secondaire1? Qu bien ce ferme ne ser-
virait-il yuw’'d réunir sous une dénomination comune un certain
nombre de branches d'étude figurant déja dans nos programes et
qui se prétent particuliérement d la formation de Uétre social ?
M’en tenant & céte derniére acception, je me permétrai désor-
mais de faire abstraction de ce terme : « Enseignement des sciences
sociales », soit parce qu'il ne répont pas, pour moi, & une réalité
nétement déterminée, soit parce que, dans l'intérét méme de la

1. Je ne suis d’ailleurs pas seul & me poser céie question; & en juger du moins
par les doutes que j’'ai entendu exprimer au cours de certains entretiens, et par
les ligmes suivantes de l'un de mes corespondants : « Chaque société a son génie
propre, son tempérament, son caractére, ses formes d'activité, ses traditions et
d’autres propriétés encore. La science sociale se propose-t-2le pour but d’aborder
tous ces points, de les aprofondir et de les deéterminer? Se propose-t-gle en
outre de rechercher les lois naturéles de leur évolution, et come une morale sociale
propre & faciliter céte évolution dans son jeu normal ? — Mais encore, qu’est-ce
qu'une société dans sa notion tangible ? ou gu’est-ce gqu'un peuple, si I'on adopte
la synonymie ? Car, dans l'enseignement primaire et secondaire, il faut se tenir
en garde contre les abstractions et sérer de pras la réalité, pour étre intéressant
et faire euvre utile. »

Un autre instituteur pense, en se placant uniguement au point de vue du pro-
grame, « qu'll ne faudrait pas faire des sciences soclales une branche d'étude spé-
ciale ; car 'instituteur qui comprent son devoir social poura dans tout son ensei-
gnement faire ressortir les grandes idées de solidarité, de fraternité qui doivent
animer tous les homes. » J'al déja Qit plus haut que, se placer & ce point de vue,
c'est, & mon sens, négliger tout un cdié de la question ; néanmoins, je le répéte,
rlen ne m'a démontré jusqu'icl la nécessité de faire figurer dans nos programes
cate rubrique nouvéle : « enselgnement des sciences sociales », méme en 1'inter-
pratant auirement que ne le fait mon second corespondant.

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



LES PROGRES A REALISER EN SUISSE. 223

propagande qne je me ferai peutétre un devoir d'entreprendre
dans mon pays, je crois prudent de m’en tenir aus expressions,
plus intéligibles & un chacun, pour le moment du moins, d'ensei-
gnement social, ou méme d'éducalion sociale.

Quelques mots maintenant au sujet des branches d'étude, actue-
lement inscrites dans nos programes ausqueéles je viens de faire
alusion parce qu’éles me paraissent se préter particuliérement a
céte csuvre d'éducation sociale, en méme temps qu'a I'aquisition de
conaissances gue 'on peut ranger sous le titre de sciences sociales.

a) Nous n'avons guére d'enseignement de la morale proprement
dit, ni par conséquent de legons de morale téles gu'on en fait en
France. La gyestion a été discutée chez nous en ces dernidres
anées : on s'est prononcé, en général, en faveur de lecons de morale
fréquentes, mais faites incidemment, au cours de legons de francais,
d’histoire, d'histoire biblique (nous disons souvent : lecons de reli-
gion), d'instruction civique, etc., toutes les fois qu'une ocasion pro-
pice g'en présentera d’'tleméme, ou qu'on aura su la provogquer;
mais cela, sans plan précongu, sans programe déterminé, surtout
gans programe imposé.

Favoue ma préférence pour cidte méthode, surtout depuis que
j'ai eu 'avantage d’assister, dans les écoles et les lycées de Paris,
4 de nombreuses legcons de morale : gquelques-unes m’ont laissé
sous l'empire d'une profonde admiration, d'une vraie émotion, mais
d’autres étaient, hélas! trop propres & me confirmer dans ma
défiance touchant les cours de morale & l'usage de la jeunesse.
Come ce n’est pas ici le lieu d’'exposer soit les arguments d'ordre
pédagogique, soit les constatations de faits sur lesquels se fonde
cete défiance, je me borne & dire que je voudrais cependant retenir
quelque chose du systéme francais : sans s'astreindre a suivre
un programe déterminé par lui-méme, sans surtout qu'il soit
astreint 4 suivre un programe imposé, le maitre devrait aborder
chaque anée, mais quand et come bon lui semblerait, un certain
nombre de sujets qu'il importe de traiter avec la jeunesse, et qui
se prétent particuliérement & des lecoms & la fois captivantes,
instructives et hautement éducatives. I1 lui sera d’ailleurs toujours
aisé d' « amorcer » quelgque causerie, quelque lecture, quelque
entretien sur des sujets tels que : les devoirs envers les parents,
envers soi-méme, envers le prochain, envers les animaus, sur la
franchise, sur le courage moral, etc.; raison de plus pour qu'il
n'y manque pas.

b) L'enseignement civigue est compris chez nous de facons fort
diverses. On ne le néglige dans aucun de nos cantons; mais on le
ratache souvent 4 'enseignement de I'histoire et de la géographie
nationales, qui lui servent de base, mais qu'il sert aussi 4 com-
pléter, dont il peut méme éire considéré come le couronement.
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Erigé en branche d'étude spéciale, ou compris come je viens de le
dire, tantdt cet enseignement s'adresse & des éléves de 12 et 13 ans
déja, tantdt on le réserve aus dernidres anées de la scolarité, méme
aus classes supérieures des gymnases (16-18 ans).

Ici, on vise uniquement, par les legons d'instruction civique, &
doner & l'éléve quelques conaissances pratiques destinées soit a le
renseigner sur la maniére dont son pays est administré, soit a lui
faciliter 'acomplissement de ses devoirs de citoyen ; 14, on en fait
an enseignement plutdt éducatif, qui répondrait peutétre mieus
que tout autre au titre d’enseignement moral et social. Certains
maitres sont assez heureus, assez habiles, pour poursuivre avec
succes le dernier de ces buts, alors que le programe les invite & se
préocuper avant tout du premier. D'aucuns méme se font un devoir
d’aborder dans des classes de jeunes filles certains problémes de
civisme, quoique leur programe soit absolument muet & cet endroit,
et que nos autorités scolaires ne se soient encore, que je sache, nule
part résolues 4 suivre sur ce point I'excélent exemple de la France.

Quel que soit celui des deus buts susindiqués que 1'on cherche
4 ateindre, il me parait hors de doute que parfois on fait trop,
d’autres fois pas assez. Et il y aurait certainement une campagne
intéressante & entreprendre en Suisse en matiére d'enseignement
civique ; les instituteurs sont nombreus 4 tenir pour désirable
qu'on en fasse de plus en plus, mais avec tact et mesure, un ensei-
gnement vraiment éducatif, social, si I'on veut; pour désirable,
tout au moins, qu'on fasse disparaitre de certains programes une
foule de notions qui s’adressent uniquemeni & la mémoire des
éléves, et dont les unes ne présentent pour eus aucun intérét quel-
congue au moment ol I'on cherche i les leur inculquer, dont d'au-
tres ont moins leur raison d'étre encore, puisque la trés grande
majorité des citoyens n'ont jamais aucune ocasion d'en tirer le
moindre profit.

Je tiens & ne pas quiter ce sujet sans signaler ici un livre d'une
haute portée morale et sociale, en méme temps que d'une grande
valeur pédagogique, mais destiné aus éldves dgés et au corps ensei-
gnant : le Manuel d'Instruction civigue de M. NUMA DRoz, & 1'usage
des écoles primaires supérieures, des écoles secondaires, etc.

¢) Méme grief que cidessus, quant & I'enseignement de 'histoire
nationale et surtout de Uhistoire générale : trop souvent on en fait’
egsentitlement ou exclusivement un exercice de mémorisation plus
ou moins intéligent. Mais si nous avons beaucoup & réformer sur
ce point, on s'en rent compte un peu partout a la fois, et céte ques-
tion sera probablement I'une de céles que discuteront le plus, d’'ici
& quelques anées, professeurs et instituteurs suisses. II faut donc
que les promoteurs d'un enseignement social se tiénent préts 4 faire
valoir leurs arguments sur le parti imense qu'on peut tirer, & ce
point de vue, de l'enseignement de l'histoire, tant nationale que
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générale ; ou mieus encore d'un enseignement de I'’histoire ou l'on
se préocupera moins de faire ce départ, nécessairement un peu
factice.

Mais la lute sera rude sans doute ; car ils sont encore nombreus
chez nous les parents, les membres des autorités, les instituteurs
méme pour qui, aprendre l'histoire, c’est se métre dans la téte le
plus possible de dates, de faits ,sans égard & leur importance, sans
égard surtout & leur importance relative, & céle qu'on peut leur atri-
buer en les envisageant au point de vue des progrés de la civilisa-
tion, de I'évolution sociale, ou au point de vue de 1'éducation inté-
lectuéle et morale de I'individu.

Combien plus vivantes, plus fécondes pouraient &ire nos legons
d’histoire, si tous les maitres s'éforcaient d'élaguer tel détail qui
ne prouve ni n'aprent rien ; tel fait d’intérét secondaire, qui n'est &
aucun titre I’aneau d’'aucune chaine, ou qui n'ajoute ni en force, ni
en pitoresque & l'ensemble de faits plus importants auquel il se
ratache ; tel événement qui, pris en sci-méme, parait étre d’impor-
tance, mais qui mérite & peine une mention s'il est en quelque
sorte un hors d'ceuvre, s'il constitue un phénomeéne sans portée ;
téle notion enfin, qui peut étre d'intérét capital pour l'historien de
profession et lui paraitre tel dans son enseignement, mais dont la
conaissance ne contribuera qu'a surcharger sans profit aucun la
mémoire de I'enfant. Des exemples ? Quel écolier, quel ancien éco-
lier surtout, n'en citerait & profusion !

QOui, combien nos legons d'histoire seront plus vivantes, plus
fécondes, le jour ou tous les maitres posséderont la culture perso-
nele et professionéle qui leur permétra d'élever leur enseignement
4 céte hauteur, et de lui doner céte incontestable portée éducative !
Si toutefois ils en vignent, en méme temps, & voir les choses sous
cet angle 14, ce & quoi j’en conais qui se refuseraient & I'neure qu'il
est, malgré la supériorité que leur donent leurs qualités pédago-
giques et leur valeur personele ; si toutefois ils en vidnent & penser,
come c'est le cas de quelquesuns d’entre eus déja, que Ihistoire
politique, pas plus que l'histoire litéraire, n’a droit, dans l'ensei-
gnement primaire et secondaire, a4 étre étudiée pour éle-méme
— exception faite peutétre pour I'histoire politique et litéraire
nationales, — du jour o1 beaucoup en viendront & considérer 1'étude
de I'histoire, tout au moins de I'histoire générale, dans ces deus
degrés scolaires, essentiélement come un moyen d'éducation inté-
lectutle, morale et sociale, la revision des programes et des méthodes
sera plus qu’a moitié faite.

d) I1 y aurait moins a réformer en Suisse quant & 'enseigne-
ment de la géographie. Tout d’abord, parents et instituteurs sont
bientét unanimes a faire fi d'une géographie scolaire qui consiste
en une séche et interminable énumération de noms, de produits ,de
chifres divers, de renseignements stériles parce qu'ils ne constituent

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES BOCIALES. 15
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quun fouillis de détails sans lien entre eus, partant sans intérét
come sans valeur éducative.

Puis, on a déja beaucoup travaillé, dans la plupart de nos can-
tons, 4 vivifier I'enseignement de la géographie, qui vise & la fois
4 fournir un minimum de conaissances indispensables, mais pré-
sentées intéligemment, et 4 devenir de plus en plus un moyen de
dévelopement intélectuel : en Suisse alemande depuis assez long-
temps, en Suisse francaise depuis quelques anées, on cherche
presque partout a apliquer les principes de Pestalozzi, de Froebel,
de Herbart, et autres grands pédagogues qui ont vu dans l'enseigne-
ment de la géographie I'un de ceus qui se prétent le mieus & la
culture de certaines facultés : observation, représentation, juge-
ment ; la mémoire n'y jouant heureusement plus qu'un rdle tout
4 fait restreint.

A mon sens, on en pourait tirer bien davantage encore. D’abord,
il y aurait lieu de déveloper considérablement I'enseignement de
la géographie physigue come moyen d'éducation intélectudle, et cela
dés les premiéres anées de la scolarité : question qu'il serait au
reste déplacé de traiter avec quelque détail & propos d'enseigne-
ment social.

Puis, quant a4 Uéducation sociale, en méme temps qu'intélec-
tutle de nos éléves, on ne saurait atendre irop, de lecons ayant
trait soit a des questions ethnographigques de tout ordre, soit d Uor-
ganisalion politigue et économique des sociétés1; dles doivent &tre
le complément indispensable des legons d’histoire téles que peuvent
les réver les promoteurs d'un enseignement social ; peutétre méme
revétent-tles, & ce point de vue, une portée plus grande encore, et
je ne serais pas éloigné de dire avec un colégue : « La géographie
est la science sociale par excélence ; car, tandis que I’histoire exalte
surtout les grands coups d'épée, les conquétes violentes, les agran-
dissements téritoriaus dus a I'abus de la force et au mépris du droit,
la géographie glorifie I'émulation pacifique, la lute de 'home contre
la nature, et 2le constate et explique la prospérité des peuples labo-
rieus et entreprenants. L'enseignement de la géographie fent &
devenir le principal facteur de I'éducation sociale?2... »

1. L'un de mes corespondants insiste sur la nécessité de créer dans nos écoles des
cours d'Economie politique et sociale, qu’il creit prudent, dans 1’intérét méme
de la propagande gu'il fait dans son canton, de dénomer Economie nationale.
Malgré l'excélence de ses arguments en faveur de céie inovation, malgré mon désir
de voir ses idées adoptées par nos autorités scolaires, fe me garderais d’aler si loin
que lui : pour ’économie politigque, come pour la morale, je voudrais qu'on s'en
tint 4 des eniretiens ocasionels ; et je ne vois pas, par exemple, de question d’éco-
nomie politique que I’on ne puisse faire rentrer directement, soit dans la géogra-
phie nationale ou générale, soit dans quelque auire branche d’'étude, ainsi que
l'expérience en a &té faite.

2. Deus tndications bibliographiques & ce sujet :

a) Le Buleiin de la Société de géographie de Neuchdfel vient de publier une
étude de M, le professeur de Girard sur « l'enseignement de la géographie dans

les coléges »;
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Seulement, la question méthode me parait avoir en pareilles
matiéres une importance considérable; et je voudrais dire ici en
quelques mots ce que j'ai indiqué seulement & propos de l'ensei-
gnement de la morale. Quand il s’agit de géographie physique, de
géographie économique, d'ethnographie, d'économie politique, de
morale, de civisme, plus encore que de la plupart des autres bran-
ches d'étude, dans les degrés primaire et méme secondaire, je me
défie, pour ma part, soit de la legon faite er cathedre, soit d'un
cours complet, imprimé ou dicté, que 1'éléve doit « aprendre ». Je ne
sais : mais le sfatu guo, c'est-d-dire presque rien en ces matidres,
serait encore, me semble-t-il, préférable & un enseignement qui ne
consisterait pas, avant tout, en une colaboration du maitre et des
éléves, en un échange de vues et d'idées, aboutissant en quelque
sorte 4 la découverte par ceusci, et & la mise en lumiére d’un certain
nombre de faits, trés restreint sans doute, mais dont la possession
implique un travail singuliérement fructueus. Ah! c'est certain :
a ce compte, on ne va pas vite en besogne ; mais quel profit pour
l'intéligence, que l'aquisition d'une poignée de conaissances faife
dans ces conditions 1a |

L’expression de ces divers points de vue m’'a valu, dans mon
pays, quelques marques d'assentiment, mais ausi bien des objec-
tions, bien des sarcasmes méme : car ils heurtent incontestable-
ment les notions courantes au sujet de 'enseignement, de la lecon.
Cependant je ne me ferais pas faute de m'y aréter davantage
encore, si je n'étais certain, ici, « d’enfoncer des portes ouvertes » :
ce n'est pas, en éfet, aus compatriotes des Vidal la Blache, des
Demolins, des Marcel Dubois, et des remarquables éléves qu’ils ont
aprendra ce que réserve & la génération prochaine I'étude de la
déja fournis au corps enseignant secondaire francais, qu'on
géographie faite come 1'entendent ces hardis initiateurs.

Resterait & rechercher les avantages que peuvent ofrir, au point
de vue de I'éducation sociale, certaines autres branches d’étude
encore. J'ai entendu recomander les sciences naturéles, par exemple :
mais je dois avouer mon incompétence sur ce point.

Quant & I'enseignement de la langue maternéle, quant aus
lecons de lecture et de « composition » (rédaction) surtout, je renonce
4 dire tout ce qu'on en peut tirer au point de vue qui nous ocupe ;
ce serait peutéire sortir absolument du champ qui m'est tracé; ce
gerait, en tout cas, abuser par trop de l'ocasion qui m’'est oferte de
déveloper gquelques idées sur des sujets qui m'intéressent vivement,
ou de répéter ce que d’'autres ont fort bien dit.

b) Je n'ai gudre eu l'ocasion de juger par moi-méme st Gendve a des écoles
particulidgrement bien organisées et un enseignement con¢u d’une fagon particu-
lidgrement intéligente ; mais, je tlens & le dire ici, aucun d’entre les nombreus
imprimés que j'al regus des diverses autorités cantonales ne m’a intéressé autant
que les notices publiées en 1896 sur I'Ecole professionéle et sur les Ecoles secon-
daires genevolises.
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I1 est temps de résumer céte étude, et d’ajouter quelques theéses
4 celes dans lesqueles j'ai cherché cidessus (p. 3, théses 1 et 2) a
condenser certaines constatations de faits.

Voici coment je les formulerais :

3° Quelque définition que l'on done de la science sociale, ou des
sciences sociales, il n'y a pas liew d'en faire une rubrique spé-
ciale d ajouter aus programes actuels de Penseignement primaire
et méme secondaire.

4° Dans tout son enseignement, l'instituteur peut faire ceuvre
d’éducation sociale; les branches d'élude actudlement inscrites
dans fous ou dans certains programes et gqui se prétent le mieus a
céte éducation en méme temps qu'a un enseignement social sont :
la morale, le civisme, I'histoire et ia géographie.

5° 11 est préférable que la morale ne fasse pas I'objet d'un cours
spécial comportant un programe déterminé; éle se préte plutot,
dans les degrés primaire et secondaire, 4 un enseignement oca-
sionel et essentiélement pratique.

6° Il est désirable qu'on précise, en Suisse, le sens et la portée
de Uenseignement civigue, et qu'on vise de plus en plus & en faire
un enseignement éducatif et social.

7° Un remaniement complet de l'enseignement de ['hisioire
nationale, et surtout de I'histoire générale, s'impose dans la plupart
de nos écoles, au point de vue tant de la méthode que des pro-
grames : ceusci devant étre alégés, célela vivifiée, assez pour que
cet engeignement done les résultats éminents auquel il pourait pré-
tendre quant & l'éducation intélectuéle, morale et sociale.

8° La géographie est la branche d'étude qui se préte le mieus &
I'aquisition de conaissances sur l'organisation politique et écono-
mique des sociéiés; il ne domera tous les bons résultats qu'on est
en droit d'en atendre & divers égards, que si les réformes dont il a
été déja l'objet en Suisse sont poursuivies hardiment au point de
vue de la méthode come des programes.

Une observation encore, en matiére de conclusion.

L’adoption et la mise en pratique de plusieurs d'entre les voeus
formulés cidessus impliquerait plus et mieus encore qu'une refonte
des programes et un renouvélement des méthodes : &le ne serait
possible qu'en suite d'une modification profonde dans la conception
méme de I'enseignement, dans la conception du roéle de l'instituteur
et de ses relations avec ses éléves; d'une modification profonde
dans tout notre systtme d'examens — déja violemment batu en
bréche d’ailleurs — de notre systdéme d'inspectorat, et peutétre
méme d'apréciation du travail au moyen de chifres abondants et
dépourvus de toute souplesse; d'une certaine modification aussi,
par conséquent, dans le mode de préparation scientifique et profes-

sionéle du corps enseignant.
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Si nos voeus devaient étre pris en considération, et si la ques-
tion devait &tre posée sur le térain que je viens d'indiquer, je ne
pense pas que la Suisse restdt en ariére & ce point de vue : ce
qu'elle a fait déja dans ce sens répont de ce qu’'le serait capable de
faire encore, le jour ou &le le jugerait utile.

Puisse ce moment ne pas tarder trop. Et puissent ces modestes
pages contribuer pour leur faible part 4 en hiter la venue. Je vous
serais alors doublement reconaissant, Monsieur, de la confiance
que vous m'avez témoignée en me fournissant I'ocasion de vous les
adresser.

Edouard VirToz,

professeur & 1'école Vinet.
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ALLEMAGNE
HENRI HAUSER
Professeur a 1'Universitd
ide Clermount-Ferrand

NOTE SUR

I’ENSEIGNEMENT POPULAIRE SOCIAL

EN ALLEMAGNE

MM. les professeurs Jodl, de Vienne, et Rein, de Iéna, ont bien

voulu m'adresser les renseignements suivants :

La Deutsche Gesellschaft fir ethische Cultur, d’accord avec la so-
ciété suisse analogue dont le siége est 4 Zurich, s’est attachée a
traiter, sous la forme d'une « extension universitaire », les questions
de morale sociale et particulierement celles qui présentent un carac-
tére sociologique. Les principales legons ont paru sous ce titre :
Ethisch-socialwissenschaftliche Vortrags-Kurse1l, Ce sont les legons

de MM. :
HorrFpING (Copenhague) : Les principes de la morale.
PeNzING (Berlin) : Les premiéres notions morales des enfants.
Eciny (Berlin) : Sur U'éducation.

SoMBART (Breslau) : Le socialisme et le mouvement social au

XIXe giécle.
REeicH (Vienne) : Le mouvement des Universités populaires.
STAUDINGER (Worms) : Coniributions d la pédagogie du peuple.
TonnNiEs (Kiel) : Les faits fondamentauz de la vie sociale.

Ces legons onf été faites en 1896. Depuis, la tentative n’a jamais

€té renouvelée.

M. Rein a présenté récemment un rapport i ’assemblée, tenue &
Heidelberg, de la Deutsche Gesellschaft fiir Verbreitung von

Volksbhildung. Ce rapport est actuellement 3 I'impression.

1. A Berne, chez A. Siebert.
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HENRI HAUSER
Professeur a 1'Université
do Clermont-Ferrand

NOTE SUR
[’ENSEIGNEMENT SOCIAL

A L'UNIVERSITE POPULAIRE DE VIENNE (AUTRICHE)

Aux questions que je lui avais posées sur l’enseignement
populaire social en Autriche, M. le professeur Jodl a bien voulu
me répondre en me faisant envoyer, par le secrétariat des Wiener
volksthiimlichen Hochschulkurse, les rapports et les programmes de
cette institution pour les années scolaires 1895-96, 1896-97,
1897-98, 1898-99, et les programmes de 1899-1900 1. (Cest & L'aide
de ces documents que j'ai rédigé les quelques lignes qui suivent.

HeNRI HAUSER.

L’Université populaire viennoise est une émanation directe de
1'Université de Vienne 2. Les cours ont lieu cependant en dehors du
batiment central de 1'Université, soit dans des instituts universi-
taires, soit dans des salles d’école, soit dans des locaux d’associa-
tions ouvrieres. Ils sont faits par des professeurs, privat-docents,
adjoints et assistants de 1'Université, et exceptionnellement par
d'autres personnes, sous la direction d'une commission élue par
P'Université et dans son sein. Le président de cette commission est
M. le professeur Anton Menger.

L'objet de I'Université populaire est « I'ensemble des domaines
scientifiques qui se prétent & une exposition populaire ». Quoique les
statuts excluent formellement « les cours sur des questions qui se
rapportent aux luttes politiques, religieuses et sociales du temps
présent », I'enseignement social est loin d’étre banni de I'Université

1. Les Berichie itber die volksthilmlichen Universitdtsvortrdge im Sludienjahre...
paraissent annuellement & Vienne, chez Ad. Holzhausen, imprimeur-éditeur de
1'Université. Les Programme der volksthimlichen Universitdiskurse paraissent
guatre fois par an (les cours sont divisés en quatre séries). Chaque série se vend
10 kreuzer.

2. Voir le Statut fiir die Einrichiung volksthimlichen Universitdisvorirdge
durch die Wiener Universitdt.
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populaire. Nous avons relevé, sur les programmes, tous les cours qui
présentent nettement un caractére social, sans parler des nombreux
cours d'histoire, d'anthropogéographie, de morale qui contribuent
a former un enseignement populaire social.

Dés la premiére année, le D* Fr. Tezner commencait un cours, qui
a été repris régulierement pendant les années suivantes, sur le
« Droit constitutionnel autrichien »n. Ce cours, sous sa forme actuelle,
comprend six lecons1: la séparation des pouvoirs, I'organisation mi-
nistérielle, le « self-government », le contrdle parlementaire, le pou-
voir judiciaire, la monarchie austro-hongroise. Un cours sur les
« Fondements du droit autrichien » et un autre sur « la Démogra-
phie » furent également professés dans la premiére série (novembre-
décembre) ; dans Ia seconde (janvier-février), & la continuation du
cours de droit constitutionnel s'ajoutait un cours sur « la Procé-
dure en madtiéres civile et pénale ».

L’année suivante apparaissent des legons sur « le Jury », sur
« I'ancienne et la nouvelle constitution de I'industrie en Autriche »,
sur « la Libération des paysans et l'affranchissement du sol en
Autriche », sur « la nouvelle Procédure civile », sur « les Droits
généraux des citoyens ». En 1897 apparait « I'Histoire de I’économie
politique : concepts fondamentaux et antiquité ». En 1898-99, « I'His-
toire économique jusqu’a la fin du moyen 4ge », « la naissance de
la Science économique », la « Procédure civile ». Ces cours ont été
suivis respectivement par 52, 21, 35 auditeurs, celui de droit con-
stitutionnel- (droits généraux des citoyens) par 39 2.

En parcourant les programmes de cette année, nous rencontre-
rons :

a) 8ix legons sur « Questions juridiques de la vie journalidre ».
Le professeur (privat-docent D* Gustav Walker) examine les bases du
droit privé actuel, le droit de mariage, les droits des parents et des
enfants, la situation sociale et juridique des enfants illégitimes, la
plainte en séduction, la recherche-de la paternité en droit francais,
dans la pratique allemande, en droit prussien, en droit autrichien ;
la tutelle, le conirat de travail, le contrat de louage, le prét et I'usure,
le droit de coalition, la procédure civile, le droit corporatif ouvrier,
la procédure d’exécution. Ce cours a eu lieu deux fois, en octobre-
novembreé et en janvier-février.

b} « Les efforts pour le maintien de la paix internationale », trois
lecons du privat-docent D* Strisower : 1° la paix comme idéal (le
désir de la paix a travers I'histoire et au Xmx® sitcle, les apologies
de la guerre) ; 2° efforts polifiques en faveur de la paix (I'idée de I'équi-

1. Le programme vendu aux auditeurs donne, pour chaque cours régulier, un
syllabus de quelques pages qui résume A 1'avance les principaux points de chaque
lecon.

2. Chiffres inférieurs & ceux donnés pour les cours de sciences (électrotechnigue
160 ; anatomie 270}, de médecine (premiers secours, 180), d’histoire de 1’art 169.

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



236 HENRI HAUSER.

libre, la direction de I'Europe par les grandes puissances 1) ; 3° efforts
morauz en faveur de la paix (littérature pacifique au xviure sidgcle, Ie
programme pacifique et la propagande pacifique au X1x° siécle, les
actes officiels et les résultats. Le but final : I'idée du désarmement et
du tribunal arbitral). Il me semble qu'avec ce cours, I'Université po-
pulaire viennoise entre en plein dans la définition d’'un enseignement
populaire social 2.

¢) « Histoire de ’Economie politique (Economie nationale) », par
le professeur Karl Griinberg.

d) « Droit pénal : les différentes espéces de crimes », D* Loffler.

e) « Procédure pénale », par le méme.

f) « Droit constitutionnel autrichien », voyez plus haut.

g) « Eléments de I'histoire économique de I'Allemagne », six lecons
du privat-docent D* Kurt Koser. Aprés un exposé général des formes
générales de I'évolution économique, le professeur étudie la période
qui va des temps préhistoriques a I'époque carolingienne, puis le
développement économique du x°® au xI1v® siécle (colonisation inté-
rieure, civilisation wurbaine, révolution économique du Xn® au
X1ve siécle, role de l'argent), les crises sociales du xv® et du xvI® sidcles
(les sociétés, la banque, 1'élévation des prix, le proleétariat urbain,
les groupements sociaux dans les villes, les paysans, la révolution
sociale de 1525), la chute et le relevement de I'économie sociale alle-
mande du xvI° au xvir® siécle ; il termine par un apercu rapide sur
I'évolution économique au X1x° sidcle 3.

h) « Droits généraux des citoyens », voyez plus haut.

Cela fait donc, en tout, pour quatre séries de legcons qui durent
d'octobre 4 PAques4, huit cours qui rentrent directement dans le
programme d'un enseignement populaire social. Certains de ces
cours éveillent chez les auditeurs un intérét assez constant pour
gu'on puisse les rééditer tous les ans ou tous les deux ans. L'un
d’eux (le droit usuel) a méme pu étre professé deux fois dans un
méme semestre. Il y a donc 14 une tentative trés sérieuse.

On remarquera que si certains de ces cours ont pour sujet des
matiéres déja familiéres & un auditoire populaire et présentant pour
lui un intérét pratique immédiat, d’autres s'élévent au contraire a
des questions d'une haute généralité scientifique.

Il est 4 noter que dans les tentatives d’extension faites par 1'Uni-
versité en dehors de Vienne, on ne voit pas encore figurer de cours
se rapportant & un enseignement soecial.

1. L’auteur, prudemment, parle de la Prusse en 1856 et de 1'Italie en 1867, mais
ne va pas plus loin; par respect sans doute pour l’article des statuts qui exclut
les questions brilantes.

2. Au -programme est annexé une courte bibliographie de six numéros.

3. La courte bibliographie (cing numéros) qu’il donne est légérement critique.

4. Les lecons se font en général le dimanche aprads midi.
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P. CROUZET
Professeur au Lycée
de Toulouse

ETAT ACTUEL

DE

I’ENSEIGNEMENT POPULAIRE SOCIAL

Depuis 'organisation de 1'Ecole républicaine, en 1880, on 1'a suc-
cessivement complétée par I'Ecole du soir, pour les illettrés et les
oublieux, puis continuée de UEcole au Régiment, pour I'adolescence
prompte & se désorienter, jusqu'a ce qu’enfin on se soif aper¢u qu'il ne
suffisait pas de former de bons écoliers et de bons soldatis, mais que,
pour faire des citoyens, un enseignement social véritable ne doit pas

- cesser de 'Ecole d la Vie.

C'est que les trois questions qui préoccupent particuliérement la
France depuis trente ans, guestion patriotique, question politique,
question sociale ont été inégalement servies par I'éducation nationale
aussi bien primaire que secondaire. On a enrégimenté des soldats,
cultivé des électeurs, embrigadé des ouvriers, mais insuffisamment
formé des citoyens.

Sous le coup du désastre de 1870, on a confié & 1'Ecole une mission
réparatrice, sans prendre garde que la patrie pourrait devenir un
jour un objet d’exploitation, et le patriotisme aveugle et méprisant
un obstacle au progres.

Ces légitimes, mais absorbantes préoccupations patriotiques se
sont unies & l'insuffisance de 1'éducation politique pour empécher la
République de porter tous ses fruits, pour la laisser plus conserva-
trice que vraiment démocratique. Des comités électoraux intolérants,
étroits, despotiques ont pu se distribuer la politique, qui est ainsi
devenue trop souvent non pas le régne des idées et des intéréts gé-
néraux, mais le triomphe, d'ailleurs instable, des phrases et des cour-
tisans. Comment s'étonner aprés cela que la grande majorité des
électeurs se partage entre I'indifférence ou 1a haine, deux sentiments
également destructeurs de la vraie vie sociale.

D’autre part, en rendant l'individu & lui-méme, mais aussi en
I'abandonnant & ses seules forces, les conquétes républicaines de
1a liberté et de 'égalité en ont fait une proie facile dans la lutte éco-
nomique. En vain l'ouvrier, sentant 1a machine diminuer 4 la fois sa
valeur matérielle, sa valeur intellectuelle, sa valeur morale, a eu re-
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cours a la solidarité professionnelle, aves son horison malheureuse-
ment trop borné ; c’est encore trop souvent 1'écrasement du faible par
le fort qui est 1a moralité de la lutte pour la vie.

Ainsi des trois cOtés ont levé des ferments de haine. La Patrie, 1a
République, le Travail, faits pour nous unir, nous ont plut6t séparés
et la défiance d’autrui est peut-étre anjourd’hui le sentiment le plus
frangais. C'est la raison d’étre de l'enseignement social qui voudrait
assurer 4 l'idée de I'Union pour la Vie, une fortune aussi rapide qu’a
été celle de la Lutte pour la Vie, bref, faire de la solidarité une idée
consciente et active de l'espéce.

Il part d'un principe de justice, donner a tous les mémes moyens
de dégager et de fortifier leurs personnalités ; pour aboutir a la réa-
lisation supréme de la justice par la consécration des puissances per-
sonnelles au bien de tous. Faire des individus forts est une ceuvre
de justice partielle qui, si on les fait en méme temps sociaux, créera
la justice totale.

Ainsi considéré, l'enseignement populaire date d’hier. C'est sur-
tout l'esprit pratique qui régnait & I'Ecole du soir et aux Cours
d'adulles, 'esprit patriotique et moral dans I'ceuvre post-scolaire.
De UEcole au Régiment, 1'esprit économique et politique dans les
groupements ouvriers. Récemment, I'esprit social a tout pénétré,
transformé, élargi, embrassant tous les dges et toutes les classes pour
créer entre elles les meeurs de la fraternité.

A cette rénovation de la vie civique, qu’il s’agit de rendre raison-
née et solidaire, on s’emploie de toutes parts. Mais il est des efforts
que je passerai sous silence ; ce sont les efforts confessionnels (d'ail-
leurs bien inférieurs aux autres) parce qu'ils vont & I'encontre de
T'ceuvre républicaine nécessaire. On ne saurait guére en effet déve-
lopper la raison chez les citoyens lorsqu’on vient moins les instruire
que les diriger ; et d'autre part, ce n’est pas au nom d'une foi exclu-
sive que I'on peut le mieux réaliser la concorde sociale, qui sera le
fait de I'esprit Iaique.

Or I'action sociale laique est abondante et diverse. C’est méme un
des plaisirs de son étude que de n'y trouver ni intolérancg, ni rou-
tine, mais liberté et variété, ainsi qu'il fallait 'attendre des libres
initiatives créatrices. Mais tout se tient, quoique infini ; et si I'on met
4 part un organe, pour en étudier le fonctionnement, il faut, par la
pensée, le replacer dans I'ensemble, pour I'éclairer de sa vraie lu-
miére.

Aussi plutdt que d'imposer & l'enseignement social une méthode
uniforme qu'il ne se reconnait pas et qui dépayserait ceux qui le
connaissent, faut-il le suivre partout ow il se manifeste :

A UEcole ;
Autour de U'Ecole ;
Hors de U'Ecole ;
le considérer partout en théorie ou en pratique, selon qu'il est d’effi-
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cacité intérieure ou extérieure, qu'il agit sur les mocurs ou que les
moeeurs agissent sur lui, quitte & résumer enfin I'impression générale
et réconfortante de fraternité active et consciente, en marche vers la
justice sociale,

I, — A L'ECOLE

1° Théorie. — L’enseignement social est-il bien préparé par
I'Ecole ? On ne le croirait pas, & entendre A l'atelier ou au lavoir la
femme du peuple, cliente des congréganistes, reprocher & sa voisine
laique que son fils soit « mal élevé » & 1’école primaire — ou dans les
grandes commissions d'importantes autorités se plaindre que le
lycée ne donne pas I'éducation. Le vrai reproche est que depuis trente
ans l'un fait plutdt les soldats de la revanche, et que l'autre a tou-
jours fait les mémes hommes, mais ni I'un ni 'autre ne préparent
directement les citoyens de la République francaise. Mais déja les
enfants du peuple n'en sont plus & chanter la guerre et & ignorer la
fraternité, tout de méme que les jeunes bourgeois g’entendent parler
de solidarité sociale. :

Sans doute 'enseignement civique a été surtout une préparation
pratique & l'exercice des droits de citoyen, et ’enseignement moral
trouve A peine son principe et sa méthode. Mais depuis qu’'elle est
séparée du catéchisme, la morale autonome, non seulement offre un
rendez-vous commun & I'union des consciences, mais encore en « fai-
sant des hommes par la communion de l'individu avec ’humanité »
(Boutroux), travaille & former un véritable esprit social désireux, dés
Venfance, de la conciliation aussi difficile que nécessaire en démo-
cratie, entre I'utilité particuliére et I'utilité générale. Et Venseigne-
ment moral devient encore mieux 'apprentissage de la vie moderne
par la substitution & une dialectique ennuyeuse, énumsérative et er-
goteuse d'une méthode vivante, avec 1’émotion pour initiatrice et la
raison pour guide. Ainsi vivifié, il anime & son tour toute la classe,
pénétrant tous les exercices, puisque aujourd’hui lectures et dictées,
rédactions et entretiens, tout jusgqu’aux modéles d'écriture et aux
murs de la classe, suscite des émotions voisines de beauté et de mora-
lité. Enfin, toujours parce qu'elle est vivante, la morale de 1'école
pénetre par 'enfant jusqu'au foyer et peut modifier le milieu social.
Sans doute, de récentes statistiques n'indigquent qu'un sixidme des
éléves comme « préférant » 'instruction morale et civique, ¢’est que,
comme le dit un inspecteur d’Académie, on ne se croit pas arrivé,
mais on sent qu'on est parti.

2° Pratigue. — Mais pour compléter I'instruction qui agit du de-
dans au dehors, voici, environnant I'école et agissant du dehors, une
action sociale complexe. Sans doute I'école francaise n’est pas,
comme dans telle ville américaine, organisée sur le modéle d'une cité
avec des enfants électeurs et des enfants magistrats. Mais nos éco-

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



240 P. CROUZET.

liers acquiérent pratiquement le sentiment de la solidarité sociale,
soit que la société vienne & eux, soit qu’ils établissent entre eux les
premiéres assises d'une société idéale.

Ce sont d’abord les Caisses des Ecoles, obligatoires depuis 1882,
mais irréalisables dans les petits centres, unissant les bonnes volon-
tés privées et les pouvoirs publics, pour assurer la fréquentation de
I'école, en luttant contre ses deux ennemis : la négligence et la
misere.

Au méme but social concourent les Sociétés de Palronage et d’As-
sistance scolaire, particuliérement florissantes a4 Bordeaux, mais
institutions autonomes, ceuvres de seuls particuliers ; non de I'Etat.

Les unes et les autres ont de semblables moyens d’action : récom-
penses 4 l'assiduité, aide & l'indigence ; protection contre le froid et
la faim par les trousseaux et cantines scolaires ; encouragements A
I'instruction par les voyages de vacances qui établissent méme des
liens entre enfants de différentes écoles et défense contre la maladie
par les sanatoria et colonies scolaires ; précautions contre la rue par
les classes de garde et préparation 4 la vie par I'apprentissage et le
placement, etc. En somme, elles aident I'Etat trop loin, les parents
trop occupés, les maitres surchargés dans I'éducation physique, in-
tellectuelle et morale.

Sans doute ces ceuvres sont plus philanthropigques qu'éducatives,
parce que I'enfant y est passif; mais elles n'en donnent déja pas
moins la conscience des devoirs sociaux., N'empéchent-elles pas
que deés I'école les petits Francais se méprisent ou s’envient, en éta-
blissant sur les mémes bancs 1'égalité et 1a fraternité ?

Mais voici le danger social : entretenus par la société, les enfants
ne prendront-ils pas 'habitude de compter sur elle plutét que sur
eux-mémes ? C'est & quoi remédient d’autres ceuvres qui les obligent
4 un effort personnel pour leur bien propre et le bien de tous, depuis
les Sociétés de tempérance, sections cadelies de la ligue anti-alcoo-
ligue, Sociélés protectrices des animaur, etc., organisées entre éléves,
jusqu'a la Caisse d'énargne et & la Mutualité scolaires.

La Caisse d'épargne scolaire (1875), dont l'originalité consiste 3
encourager les petits versements et non les gros (de 5 centimes &
5 francs), est moins une banale collecte de petits sous ou un encou-
ragement & la parcimonie qu'une « école pratique d’initiation & toutes
les institutions de prévoyance » et surtout, comme le montre son
dévoué propagateur, M. de Malarce, une puissance éducatrice. L'im-
portant n'est pas qu'un demi-million d'écoliers aient économisé
quinze millions de francs, mais qu'ils se soient habitués au sacrifice
d’'inutiles plaisirs, & l'ordre, & la prévoyance, i la persévérance — et
cela sans diminuer aucun de leurs instincts généreux, comme le
prouvérent un jour les jeunes économes de Bordeaux et d’ailleurs en
donnant aux victimes d'une inondation le quart de leurs économies.

Mais il restait & mettre la solidarité a I'état de pratique perma-
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nente entre les enfants des écoles : ¢'est ce que réalisent les Mufua-
lités scolaires auxquelles la reconnaissance populaire a déja donné
le nom de leur fondateur, les « Petites Cavé »,

Voici deux sous apportés tous les lundis, dés 1'dge de 3 ans, par
'enfant, et autant que possible fruits d'un effort personnel de sacri-
fice ou de travail, bref sa petile propriété. De son bien, une moitié
devient la base d'un capital personnel de retraite, Iui enseignant, dés
12 jeune 4ge, la prévoyance i longue échéance; I'autre moitié est
sacrifiée & 1'intérét général pour payer journées (0 fr. 50) et frais de
maladie et constituer, avec le reliquat, les dons, les subventions, etc.,
un fonds commun de retraite. De petits versements supplémentaires,
mais dont l'institution est facultative, permettent encore de consti-
tuer un Trésor funéraire, pour pourvoir aux frais de funérailles dé-
centes, en cas de décés d'un sociétaire et un Trésor d'avenir, pour
assurer l'instruciion complémentaire professionnelle et le placement
gratuit.

Expérimentée depuis 1881, répandue depuis 1895, la Mufualiié
scolaire réunit aujourd’hui prés de 1 million d’enfants dans plus de
mille sociétés départementales, d'arrondissement, cantonales ou
communales. Plus que les richesses en écus qu'ils entassent, tout le
monde appréciera la richesse en bonnes hahitudes qu'ils contractent.
Ils n’ont plus qu’a continuer dans la vie, comme & la Mutualité, 'ap-
plication du légitime « chacun pour soi » complété par le fraternel
« tous pour un, un pour tous ». Et quand on voit cette école de con-
corde sociale s'appréter a réunir tous les jeunes Francais, depuis
les enfants assistés jusqu’aux fils de la bhourgeoisie, s'étendre de
1’école maternelle au lycée, et prolonger son action moralisatrice
jusqu'd toutes les familles, n'est-on pas en droit d'espérer que les
générations préparées au xx® sidcle par I'Ecole républicaine y réali-
seront la Fraternité ?

II. — A COTE DE L’ECOLE

L'ceuvre scolaire renferme de trop belles promesses pour qu'on ne
doive pas en surveiller et poursuivre la réalisation. Mais en lutte
contre la rue et 'atelier, les passions naissantes et les mauvais exem-
'ples,'une dme de 13 ans a vite perdu la partie. D'ot1 1a prolongation
nécessaire de 1'école, d'abord commencée par les éducateurs confes-
sionnels, mais entreprise depuis cinqg ans avec une telle ardeur par
les éducateurs Iaiques qu'un ministre a pu proclamer officiellement
l2 lendemain de I'école aussi important que I'école elle-méme.

Aussi, depuis I'appel lancé par la Ligue de I’Enseignement, en
avril 1894, et grace aux efforts de M. E. Petit et de ses collaborateurs,
sont-ce aujourd’hui deux institutions nationales que la classe du soir,
ceuvre complémentaire d’instruction et d'éducation, et la soirée d
Uécole, apprentissage de la vie sociale.

ENSEIGNEMENT DES BCIENCES SOCIALES. 16
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1° Théorie. — Aprés I'école, comme & 1'école, 'enseignement théo-
rique d’abord conc¢u comme une distribution de notions immédiate-
ment utilisables, s'est peu & peu agrandi, modernisé, idéalisé jusqu’a
devenir un enseignement social complet.

Le décret de réorganisation des cours d’'adultes (11 janvier 1895),
indiquait ainsi I'enseignement & donner (art. 99) : « Dans les classes
d'adultes ou d'apprentis, Uenseignement peut porter sur les matiéres
de DUinstruction primaire et primaire supérieure, telles gu'elles sont
firées par les lois el réglements, ou comprendre des cours théoriques
et pratigues spécialement appropriés aux besoins de la région ».

Certes, les cours de réparation ont dessillé quelques intelligences
adultes et les instituteurs se sont réjouis & bon droit de faire recevoir
des éléves de 40 ans au certificat d'études primaires, comme les pré-
sidents de distribution des prix ont été fouchés de couronner en-
semble le fils et le pére. Mais ce modeste idéal se détruit par son
‘succés méme, et d’ailleurs se restreint & quelques régions retarda-
taires.

Pas davantage ne peuvent vivre les cours de revision qui finissent
par rebuter jeunes et vieux par une monotone « notionologie ».

Mais partout la elientéle de I'école manifeste, plus ou moins expli-
citement, des souhaits autrement larges, et qui, de plus en plus sa-
tisfaits, donnent & la classe du soir une puissance d'éducation vrai-
ment humaine et civique. « Aidez notre travail — enchantez nos loi-
sirs — préparez notre vie de citoyens, semblent-ils dire 4 Ieurs mai-
tres. Ne vous croyez donc pas obligés & une vulgarisation fastidieuse
de toutes les connaissances que vous ont imposées, & vous, vos di-
plémes ; mais bornez-vous & vous inspirer de nos besoins immédiats,
plutdét que de vos vénérables souvenirs classiques. Nous ne venons
pas 4 I'école pour y peiner, plus qu'a la charrue ou 4 l'usine, sur un
abécédaire ou un modéle d’écriture, mais pour nous reposer et nous
distraire honnétement. Surtout pas de retour en arriére ; mais éten-
dez notre horizon, guidez-nous vers les sommets modernes de I'idéal,
el précisez 4 nos yeux le sens de l'effort social nécessaire aujour-
d’hui. Nous en faisons notre affaire ».

Ainsi s'explique & I'école du soir le succeés de toutes les legons oul
I'étudiant, comme I'étudiante populaire, se sentent devenir une force
utile & eux-mémes et aux autres : des arts comme la musique, le des-
sin, la diction également chers & tous; puis pour les jeunes filles,
des lecons de coupe et d'assemblage, de Iéducation ménagdre, ete. ;
pour les jeunes gens, du droit usuel et de I'agriculture, du cubage et
de l'arpentage, de I'escrime et du tir & la carabine ; bref de tout ce
qui fait les bonnes ménagéres, les bons ouvriers et les bons soldats.

Mais le corps et I'esprit réclament repos et réconfort : d’oi1 le suc-
eds (peut-étre I'abus) des conférences & projections (56322 en 1899) ;
le progrés des lectures populaires, 4 qui M. Bouchor a gagnénon seu-
lement les maitres, mais encore leurs étudiants, qu’'on voit lire, &
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cing ou six, le Cid ou I'Avare, en bourgeron et autour d'un tapis
vert, sans préjudice pour I'émotion des auditeurs; le développement
de la lecture & domicile, non seulement conseillée, mais encore guel-
quefois apportée par l'instituteur lui-méme, soucieux d'étendre I'in-
struction populaire jusqu'aux vieillards et aux infirmes et d'enrichir
des émotions de l'art la fraternité traditionnelle des veillées popu-
laires ; enfin 1'organisation & I’école de matinées littéraires, concerts,
voire méme bals, dont tressaillent peut-étre les ménes de pédagogues
rébarbatifs, mais dont se réjouissent tous les amis de 'école, heureux
de la voir centre et source de vie, ot se forment, se retrempent et se
rafraichissent les forces sociales.

Enfin I'école veut s’étendre jusqu’ad la vie : d'out le succés de la
libre conférnce (60500 en 1899) qui apporte 4 'école 'air du dehors,
qui peut prendre ses sujets en pleine réalité moderne ou, par mille
moyens, y ramener les pensées. Le peuple attend de ses conférenciers
un arsenal de raisons et de méthodes pour pouvoir partir en guerre,
en faveur de 1'idéal républicain.

C'est & ses diverses agpirations gque répondent bien des maitres
par d'ingénieuses séances coupées ou se succédent cours, dévelop-
pant l'esprit pratique, conférences et lectures, ouvrant 'idéal et la
vie, musique, déclamation, etc. Ils convient le peuple moins & une
classe dans 1'école qu'a une soirée de famille dans un cercle d’études
sociales.

Mais & la réalisation dans I'école et par 1’école de 'enseignement
social ainsi cong¢u s’oppose la conception trop fréquemment étroite
de la neutralité scolaire. « Soyez prudent, conseillait-on 4 un confé-
rencier développant la formule républicaine » ; « ne soyez pas immo-
ral », suppliait-on un autre parlant de la dépopulation. Que dirait-on
alors aux braves instituteurs commentant le soir le journal au village
rassemblé, et qui font peut-étre la meilleure besogne ? Avons-nous
done marché & reculons depuis la Convention qui demandait aux
instituteurs d’annoncer & tous les citoyens « les nouvelles et tous les
événements qui intéressent la République ¢ »

8’1l est vrai qu'il n'y a plus en France que deux partis, ne faut-il
pas que les éducateurs populaires, conscients des besoins de leur pu~
blic et soucieux de ne pas préter & 1'équivoque, puissent s'avouer
franchement du parti de la Révolution francaise ? Qu'on limite done
la neutralité aux personnes, pour lui ouvrir tout le champ des idées,
et des idées modernes. Sinon le véritable enseignement social sera
impossible au village, ol il ne saurait avoir d'autre sidge que 1'école ;
et dans les villes peut-&tre, & son grand regret, désertera-t-il 1'école,
puisqu’aussi bien il est en irain de la déborder.

2° Pratique. — Mais méme sans la liberté de la parole, I'ceuvre
post-scolaire tient le premier rang dans I'éducation sociale par la
réalisation pratique de la fraternité.

Dans la plupart des communes, I'instifuteur est le seul agent du
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progreés social. On le voit souvent fonder des syndicats agricoles ou
des sociétés coopératives, se consacrer avec la méme ardeur & un
orphéon ou A une assurance contre la mortalité du bétail. Ici, par le
Sou des Orphelins, il réunit sa commune ou son quartier dansl'aide
aux déshérités; la, par le Sou des Bibliothéques ou le Sou des
Ecoles, il les intéresse tous & leur mutuel avancement intellectuel ou
moral. Qu'il fonde encore une Société de Gymnastigue ef de Tir, avec
la devise « Patrie, Courage, Moralité », la solidarité y trouve son
compte. Bref, partout et par des moyens divers, I'instituteur est un
agent de concorde sociale, ne se contentant pas de précher la solida-
rité, mais solidarisant effectivement I'entourage de 'école.

Ainsi, par I'éducation des grands, il prépare celle des petits. Ce
but est particuliérement atteint lorsqu’il constitue un Cercle de Pa-
rents Educateurs. Aussi, désormais, grice & la délicate initiative de
M. Bidart, maitres et parents se pénétreront des mémes principes,
de fagon que la famille et la société continuent et renforcent dans le
sens défini en commun ';euvre de 'école, pour le plus grand profit
de I'éducation familiale et sociale.

Mais voici autour de nos 80000 écoles la plus riche floraison de
solidarité. Peu importent noms et nuances : que ce soient des Patro-
nages scolaires, pour ceux que ne rebute pas l'idée de protection et
de tutelle, des Unions scolaires, pour ceux qui ne veulent pas voir la
fraternité et 1'égalité compromises méme par I'apparence des mots,
que ce soient des Cercles ou des Amitiés, des Réunions de jeunes
filles, sans statuts, ou bien des Associations régulidres d’anciens ou
d’anciennes éléves, des petites « A »..., par tout cela I'école est deve-
nue le centre d'une vie collective entre tous les dges et toutes les con-
ditions.

Quand l'instituteur, ouvrier toujours sur pied de la fraternité, a
convoqué les vieux soutiens de I'école pour leur exposer ses projets
d'union, quelques-uns ont hasardé : « Ca ne deviendra-i-il pas une
machine politique » ? Quand il a sondé les péres de famille, beau-
coup se sont écriés : « Vous allez faire sortir mon fils le soir, mais au
lieu de venir 4 1'école, il ira au café » ; et quand il a engagé ses éléves
de la veille & revenir {ravailler & 1'école, plus d'un déja lancé dans la
lutte pour la vie a franchement riposté : « Ce n'est pas cela qui mettra
de I'argent dans la poche ». Et pourtant 'amour de I’école et 'amitié
pour les camarades ont triomphé de tout. L'union est faite aujour-
d’hui non pas surtout pour puncher et luncher, comme entre les
« Lahadens » classiques, bien que beaucoup de petites A aient & se
défendre contre cette tendance, mais pour s’entr’aider. Entrons donc
pour voir & I'école, le soir, dans une école de garcons, si vous voulez,
bien que I'action des « petites A... » de jeunes filles soit souvent plus
étendue parce que toute la famille accompagne la jeune fille venant
étudier, chanter, préparer un concert ou coudre de bons vétements
chauds pour défendre les jeunes pupilles contre I'hiver prochain.
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Le peuple arrive par groupes & 1'école ; ce soir, 1'école est & lui;
T'instituteur est 'h6te empressé et écouté. Voyez-les dés les couloirs :
I'un relit pour la vingtiéme fois le tableau d’honneur des éléves, et
éprouve une joie toujours nouvelle des succes de son école ; un autre
regarde le tableau voisin, liste des commergants, membres de I'A,
ou l'esprit de solidarité le conduira demain faire ses achats ; autour
d'une table, deux ou trois attendent leur tour pour s'inscrire sur un
registre d'offres et demandes d'emploi. Les anciens camarades pa-
trons recrutent ainsi des ouvriers amis, et en préparent méme
d’autres, lorsque le jeudi ils font faire gracieusement aux éldves de
I'école, dans leurs ateliers, 'apprentissage d'un métier. Sur les portes
des cartons invitent au iravail : musigue — comptabilité — exercices
physigues. Et, de fait, on entend les appels des escrimeurs et le bruit
mat des coups de carabines. Personne ne surveille : & quoi bon ? L’ha-
bitude de la liberté dresse cette jeunesse a4 en jouir; et c'est un res-
pect cordial qui préside aux relations avec les camarades improvisés
moniteurs ou professeurs. Car les étudiants populaires ne sont déja
plus de simples récepteurs de cours ou conférences; de passifs ils
sont devenus actifs. Voici la « loge » des acteurs : on y répéte trop
de gauloiseries, mais pas assez de littérature francaise. Malgré les
suggestions d'un enseignement trop exclusivement patriotique, le
héros familier est moins le preux Roland que Dumanet ou Pitou.
I1 est vrai que Hoche et Marceau gagnent du terrain, mais Danton
et Gambetta n'ont pas encore leur place. Et les conseils de M. Bou-
chor sont trop loin pour faire toujours préférer Moliére ou Victor
Hugo a Paulus ou Coppée. Mais gue ne leur pardonnerait-on pas
pour le plaisir qu’ils vont répandre, pour l'union d’émotions qu'ils
vont établir entre toute la ville, fout le quartier, tout le village et sou-
vent plusieurs villages. Peut-éire méme M. le curé, touché de la
grice laique (6 puissance de la fraternité) avancera-t-il les vépres et
prétera-t-il les chaises de 1'église pour le concert de I'école laique. En
tout cas, matinées et soirées atteignent le peuple tout entier; et si
les programmes étaient plus riches de sens, inspirés d’idées assez
largement humaines pour que chacun se sentit meilleur dans la com-
munion de tous, les fétes laiques, depuis 'humble représentation de
village jusqu'a la grandiose féte parisienne de 'adolescence, se sub-
stituant aux carnavals insignifiants, grotesques et démodés, devien-
draient le joyeux couronnement de 1'éducation sociale. Pour le mo-
ment les ambitions de nos amis sont plus modestes : voici méme les
jeunes qui veulent écourter le concert pour allonger le bal. Ecoutons-
les plut6t discuter les intéréts de I'Association : livres & acheter pour
la bibliothéque, qui est déja toute lue — distribution de prix a orga-
niser pour encourager les éléves — cours nouveaux a créer — bureau
4 nommer, etc. Les voild qui connaissent déja la procédure des
assemblées, le mécanisme des motions et des ordres du jour; qui
s'exercent & la parole en public et péchent plutét par abondance que
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par sécheresse, qui prennent a la fois I’'expérience de I'administration
des intéréts d'une communauté et de la vie publique. Et comme dans
13 vie publique, il y a des jours de tempéte, de I'obstruction, des son-
nettes qui se félent et des présidents qui se couvrent. Sans doute ces
passions violentes sont souvent la rangon d'un 4ge ol 'amour-propre
est plus développé que l'expérience ; elles sont souvent le signe de
belles et sincéres convictions. Mais écoutez les propositions de la fin :
« Que I'Association paie les cotisations des petits mutualistes indi-
gents — qu'elle envoie une petite somme au camarade sous les dra-
peaux pour féter son premier galon — gu’elle achéte une couronne
pour les funérailles d'un sociétaire — qu'elle fasse en corps une
démarche pour obtenir un emploi & un ouvrier — qu'elle dispense de
cotisation ou aide de ses deniers un camarade victime du chémage
ou de la maladie... » plus de discussions, rien que des mains levées et
des « oui! oui! » partant du cceur : I'unanimité a reparu pour un
acte de fraternité. :

Et il y a ainsi du Nord au Midi, sous des noms divers, 8 000 sociétés
organisées de ces « Cadets de I'Ecole ». Comme les petits des écoles
ont déja par la Muiualité scolaire un trait d'union avec les éléves des
lycées, ainsi les anciens primaires espérent bient6t s'unir aux anciens
secondaires et les étudiants populaires fraterniser avec les étudiants
des Facultés. C’est un grand pas tout prochain vers 1'union morale
du pays. En attendant, les « Petites A... » se solidarisent entre elles
par des Fédérations et décuplent leurs forces démocratiques, Voila
déja I'armée du travail encadrée dans une élite populaire et appre-
nant dans une modeste Association, image réduite de I'Etat, & se gou-
verner. Or, cette forme d'association est la plus simple, la plus
gsouple, la plus aisément réalisable partout et la seule praticable en
bien des endroits, surtout au village. Vivent donc ces humbles
« petites A... » qui, en unissant aux quatre coins de la France I'école,
la. famille et la société, sont actuellement les forces vives grice aux-
quelles I'éducation sociale atteint le plus de peuple !

III. — HORS DE L'ECOLE

Mais I'école et ses annexes ne sauraient avoir la prétention de se
substituer & toutes les institutions sociales ; d’ailleurs I'enseignement
populaire, trouvant ailleurs plus de commodités, I'a déja débordée.
Mais elle a été.1e berceau de 'ceuvre générale, et elle reste encore le
berceau de mille ceuvres particuliéres gqui ne se sécularisent pour
ainsi dire qu'aprés avoir fait Ieurs débuts dans des salles de classe
ou des préaux d'école. Elle est enfin une pépiniére d'étudiants popu-
laires gui lui doivent encore leurs bonnes dispositions, méme lorsque
devenus plus vieux, amoureux d'une plus grande liberté, désireux
d'un enseignement plus complet ot plus méthodique, ils vont les faire
fructifier hors de I'école.

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



L'ENSEIGNEMENT POPULAIRE SOCIAL EN FRANCE. 247

1° Théorie. — N'a-t-il pas fallu d’abord la guitter pour apprendre
a gagner sa vie? Car 'école ne saurait abriter 'infinie variété des
préparations aux métiers. Pourtant, c’est par elle qu’a été vulgarisé
'enseignement populaire de 'agriculture, qui ne trouve pas foujours
les paysans aussi rebelles que celui de Blanchelie, mais qui, augmen-
tant le rendement du sol, attachant les villageois & la terre, combat-
tant la routine par la science, fait ceuvre sociale autant que démo-
cratique. Quant a l'enseignement professionnel proprement dit il
s'est, malgré des efforts pour instituer 1'atelier dans I’école et 1'école
dans l'atelier, surtouf développé dans les mairies, bourses du tra-
vail, écoles spéciales professionnelles ou d’apprentissage, etc., excité
encore par le désir patriotique de disputer & 1'Allemagne une des
conditions de sa suprématie. Aujourd’hui il parait assuré, et si ce
sera un grand progrés de voir chacun étre & sa place, et la bien tenir,
encore ne faut-il pas que son étroit utilitarisme happe trop tot les
enfants du peuple pour les parquer dans la classe de ceux qui pro-
duisent, en leur enlevant les bénéfices de I'instruction intégrale
nécessaire & une démocratie. D'ailleurs, depuis trois ou quatre ans.
bien ‘des sociétés d'instruction, auparavant soucieuses du seul ensei-
gnement pratique, ont pensé aussi 4 I'éducation, étendant ainsi leur
action des apprentis au peuple tout entier.

Puis quand s'impose la caserne, avec ses tentations d'une part,
ses effets déprimants d’autre part, « apathie », dit un lieutenant;
« malfaisante monotonie », déclarent des apdtres confessionnels, ne
faut-il pas veiller & ce que la nation en armes trouve & la caserne une
maison d’éducation nationale ? Et si le régiment lui-méme ne peut
réaliser 'oeuvre, des cercles militaires laiques sont en train de la réa-
liser & coté de lui, attirant le jeune soldat non par I'appit d'une
réduction de 5 centimes sur les timbres de 3 sous, mais par la puis-
sance des bons souvenirs de I'école. D'ailleurs, le corps des officiers
s'est aussi dévoué, tel le colonel qui g'intitule proviseur de son régi-
ment, tel l'initiateur du mouvement depuis 1896, le lieutenant
Ch. Guieysse, préparant & la caserne son apostolat civil des Univer-
sités populaires. Ainsi le soldat qu'on a fait réfléchir et qu'on a « fait
songer », retrouve '’habitude de I'effort personnel, revient 4 la Biblio-
théque régimentaire délaissée, ef une fois rentré dans ses foyers,
peut apporter jusque dans les plus petits villages le gofit et 1e besoin
de I'éducation populaire sociale.

I] reste & continuer I'éducation du citoyen méme pendant la vie
eivique ; et pour cette action nécessaire se sont levés tous les dépo-
sitaires de quelque science, tous les bénéficiaires de quelque supé-
riorité intellectuelle, tous les ouvriers de vérité. D’ou le grand mou-
vement d'union entre intellectuels et manuels, dont une des pre-
midres formes a été I'exfension universilaire. Aller au peuple, n'est
pas plus condescendance que main-mise, c'est fraternité. Les intel-
lectuels ne sont ni des bons riches qui se montrent, ni des aspirants
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politiciens qui se cachent : ce sont de libres démocrates qui, en reve-
nant au peuple, retrouvent leurs origines et leur raison d'étre. L'évo-
lution économique n’en fait-elle pas des prolétaires comme les
autres ? et le progrés scientifique, en les éloignant du réve, de l'intui-
tion, du formalisme, des abstractions verbales, pour les tourner vers
I'observation des réalités, ne les préparait-il pas & étre les éducateurs
pratiques d’'une démocratie ? Enfin n'ont-ils pas & recevoir autant
qu'a donner ? A recevoir le plaisir d'abord, la volupté supréme d’agir
el de sentir en compagnie d'dmes sincéres et franches; & recevoir
I'air extérieur dans leurs intelligences emmurées, la fraternité dans
leurs cceurs endormis ; 4 recevoir 'expérience sociale qui rendra la
pensée digne de diriger la société ? Sans doute tout 1'égoisme n’est
pas encore vaincu. Plus d'un résiste encore en disant :

L'un n'a-t-il pas sa barque et l'autre sa charrue

ou plus prosaiquement « chacun son meétier » ; sans doute méme des
fins personnelles ont pu guider plus d'un; mais la grandeur de
lT'euvre absorbe et détruit peu & peu toutes les tendances person-
nelles et persuade un peu plus chaque jour que 'éducation sociale
mutuelle n'est le métier de personne, mais le métier de tous.

Aussi toutes les professions se rencontrent dans cette rentrée en-
thousiaste de I'élite dans la masse : depuis I'agent-voyer, le juge de
paix, le médecin ou pharmacien de village jusqu’aux ingénieurs, ma-
gistrats, avocats, publicistes, industriels, professeurs des grandes
villes, la méme ardeur a couru. L'extension universitaire en parti-
culier peut citer des chiffres, plus de 2 000 professeurs, hommes ou
femmes, qui, aprés avoir enseigné le jour, vont encore enseigner le
soir, et, si je puis dire, surenseigner, et qui ont entrainé devant des
auditoires populaires non seulement les étudiants des Facultés,
mais méme des éléves de Iycées et colléges qui sont venus s'asseoir
dans la chaire de linstituteur.

Peut-étre seulement (et le pauvre budget de 1'éducation populaire
semble le dire), n'avons-nous pas suffisamment entrainé la grande
industrie et le grand commerce, bhref, le capital. La-dessus, en dépit
d’honorables exceptions, nous restons inférieurs 4 nos voisins d’An-
gleterre ou d’Amérique dont les libéralités s’adressent aussi volon-
tiers aux générations qui naissent qu'a celles qui finissent. Conso-
lons-nous par I’espoir, et aussi par la pensée que I'ceuvre prouve plus
de fraternité réelle en étant soutenue, non par les subventions de
quelgues grands patrons, mais par la multiplicité des modestes coti-
sations démocratiques.

Mais si ¢4 et 14 quelques intrépides bonnes volontés sont allées
seules 4 l'action, presque partout elles se sont solidarisées avant de
précher la solidarité. Ainsi se sont fondées par toute la France une
multitude de sociétés d'éducation populaire, qui, aprés s'étre formées
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surtout pour 1'instruction complémentaire et professionnelle, s'orien-
tent presque toutes aujourd’hui, sans négliger le but primitif, vers
I'éducation sociale,

De ces associations, les unes sont autonomes, les avtres rattachées
A quelqu'une des grandes sociétés parisiennes, qui les aident sans
géner leur indépendance.

La Société pour UInstruction élémenlaire, leur doyenne, a favo-
risé, pendant tout le siécle, la diffusion de 'enseignement, depuis sa
fondation (1815), pour se restreindre aujourd'liui aux seuls cours de
jeunes filles, mais en témoignant toujours sa sympathie aux cours
d’adultes. — L’Association polytechnigue, fondée en 1830, aprés avoir
longtemps offert au peuple une sorte d’enseignement primaire supé-
rieur, s’est tournée de plus en plus vers 'enseignement profession-
nel. — Au contraire, I'Association philofechnigue, fondée en 1848 par
des dissidenis de la « Polytechnique » pour développer purement
I'instruction professionnelle, aprés avoir créé des cours d'adulies
pour les femmes, des cours d'été pour les assidus, a embrassé peu &
peu, toutes les matiéres d'un enseignement humain complet, gréce
surtout & sa Société de lecture et de récitation, fondée en 1871, et dont
I'ceuvre se couronne en ce moment par les Lectures populaires de
M. Bouchor. — D'’autre part, pour favoriser la lecture personnelle, la
Société des Amis de UInstructlion (1870) et la Société Franklin (1879)
entreprennent ou secondent la création de Biblioihégques populaires.
~- La Ligue de I'Enscignement, fondée en 1866 par Jean Macé, vaste
fédération de plus de 2000 sociétés, apres avoir été pendant la
deuxitme moitié du siécle un des agents les plus puissants de la
diffusion de l'instruction sous toutes ses formes, avait inscrit au
programme de ses deux derniers congrés la Solidarité et ' Education
sociale. — L'Union francaise de la Jeunesse (1875) consacre a toutes
les variétés de I'éducation démocratique les jeunes enthousiasmes,
que I'Union de la Jeunesse républicaine (1882) fait particuliérement
servir & 'éducation politique. — Voici encore la Société d'Enseigne-
ment moderne (1884) désireuse de répandre dans le peuple tout ce que
le savoir humain offre d'utile & la société. — Plus récemment, 1'4ss0-
ciation philomathique (1895) a joint & ses cours publics des ceuvres
sociales comme I'assistance médicale et le patronage par le travail. —
La méme année, la Société nationale des Conférences populaires se
fondait pour envoyer de Paris, dans le plus petit village, toutes
fraiches sténographiées, les plus utiles conférences d’éducation géné-
rale, — Inutile de préciser le but assez clair de la Sociéié populaire
des Beauz-Arts ou du Cercle populaire des amis de Uenseignement
laique, de I'Union pour I'Action morale ou de la Ligue de la mora-
lité publigue ; de 'Enseignement populaire supéricur de Paris ou de
I'Association populaire pour la propagation gratuite de l'art, etc. —
Inutile aussi de parler longuement de la Ligue anii-alcoolique
qui, certes, n’atteint guére les vrais coupables, mais du moins
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avertit d'un grand danger social les jeunes qui le cétoient et les
inconscients qui s'alcoolisent sans le savoir ; mais comment ne pas
remarquer le caractére commun des plus récentes associations,
qu’elles s'appellent : Union démocratique pour l'aclion sociale (1896),
Musée social, Collége libre des Sciences sociales, etc., et qui pour-
raient toutes avoir pour sous-titre comme 1'une d’elles : « Société de
Propagande pour la solidarité sociale », solidarité de plus en plus
clairement perg¢ue et voulue comme le but actuel de I'éducation popu-
laire.

Cette intense activité parisienne a trouvé ou suscité de I'émula-
tion en province, surtout dans les départements populeux : Rhéne,
Gironde, Nord, Seine-Inférieure, Seine-et-Oise, etc., tandis qu'une
dizaine de départements pauvres, un peu en retard, en sont 4 peine
4 la constitution de leurs premitres sociétés.

C’est dans de somptueux hotels de ville ou de modestes mairies,
bref, dans la « maison commune », que ces sociétés inaugurent géné-
ralement leur action ; mais hélas, surtout en province, la conférence
de mairie est rarement populaire. C'est le plus souvent une sorte de
« gala » municipal-universitaire, qui flatte quelques vanités, mais
rebute les bonnes volontés démocratiques aussi bien des auditeurs
que des conférenciers. Quand on a compté les amis et les parents, les
autorités de corvée et les rentiers de loisir, les femmes de collegues
et les jeunes filles & marier, il reste une dizaine d'ouvriers quelque-
fois venus, comme me disait I'un d'eux, « pour montrer qu'ils sont
touchés qu'on veuille bien s’occuper d’eux « et d'ailleurs quelquefois
distribués en équipes qui se relaient 4 chaque conférence. Les salles
de cours d'assises et les amphithéatres universitaires (ot d’ailleurs
se traitent des sujets peu populaires, malgré la qualification des
conférences) n'ont pas davantage le don d'attirer 'ouvrier qui, en
bien des endroits, ne se méle pas facilement au bourgeois. Aussi les
sociétés vont-elles bientdt chercher le public populaire chez lui, &
I'école, nous l'avons vu, ou & la Bourse du Travail.

Voici, d’autre part, qu'une pensée délicate a inspiré & I'Union
démocratique pour U'Action sociale I'idée des Conférences dans les
hépitauz. Ainsi apporte-t-on aux convalescents, avec quelques dis-
tractions, les éléments d'une vie intellectuelle ; et malgré de sourdes
oppositions en certains endroits, le progrés est assuré de cette ccuvre
philanthropique. :

Mais c'est peut-8tre devant les auditoires des Bourses du Travail,
auditoires homogénes et bien préparés, que I'éducation sociale a eun
son caractére le plus sérieux. L'ouvrier y est venu, non pour les pro-
jections, ni pour escorter la famille, ni pour faire plaisir a I'institu-
teur, ni pour participer aux chances d’'une tombola : il est 14, sachant
ee qu'il veut, 'instruction pour la rénovation sociale, c'est-a-dire
notre collaborateur avant que notre auditeur. Tout au plus, les a-t-on
trouvés quelque peu défiants pour les nouveaux apOtres, victimes
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gu'ils se disaient d'un long passé d’exploitation politicienne. Mais
I’élan est donné, et les Bourses du Travail, simples bureaux de place-
ment & V'origine, tout récemment organes de défense des intéréts
professionnels, deviennent aujourd’hui les centres actifs du dévelop-
pement tout & la fois matériel, intellectuel et moral de la classe ou-
vriere.

En revanche voici une autre ceuvre, les Bibliothégues popu-
laires, qui n’a pas encore agrandi sa mission. Sans doute, elle répand
le gotit de la lecture, mais de la lecture des romans qui constituent
plus de la moitié des livres prétés. C'est la passion du feuilleton, sans
les palpitations de « la suite & demain ». A peine donne-t-elle quel-
ques meilleurs résultats sous la forme coopérative.

Mais le Thédire, qui est déja en lui-méme une solidarité d’émo-
tions, pourrait éire encore le puissant initiateur d'une vie sociale
nouvelle, g'il devenait, selon le souhait de Michelet et d'Hugo, « la
pensée donnée en pain a la foule ». Peut-8tre les samedis populaires
de Sarah Bernhardt, si démocratique gu'en fat 'idée, ont-ils réuni
plus de jeunes esthétes et de dames universitaires que d’ouvriers.
Encore faut-il distinguer un double mouvement, les artistes allant
au peuple et Ie peuple allant 4 1'art. Ici, comme au Thédire civique,
on représente pour lui; ailleurs, comme & la Maison du peuple et
dans de nombreuses sociétés, depuis les Amoureuz d'art jusqu’a la
Mandoline ouvriére, le peuple représente et parfois compose lui-
méme. M. Pottecher, 4 Bussang, fait un peu les deux. Aussi a-t-il
suscité le renouvellement des théfdtres populaires provinciaux, en
Bretagne, Poitou, Languedoc. L'ceuvre en est plus aux promesses
qu'aux résulfats ; mais les promesses ont la caution de la jeunesse
« g'efforcant par ses ceuvres de héter la vie libre et harmonieuse de la
société communiste ol ’art s'épandra sur le monde comme une pure
joie ».

Enfin je ne puis que signaler les Universités populaires qui,
parce qu’elles mettent un peu de vie et beaucoup de pensée en com-
mun entre les citoyens de tfoutes conditions, seront des puis-
sances supérieures d'union et de rénovation sociales. Sans doute,
quelques grincheux continueront de les comparer a 1'Buvre des
Petits Teigneur, mais le peuple ne les fréquentera pas moins comme
un Salon pour sa sociabilité et une Cathédrale pour sa foi.

2° Pratigue. —\Avec ces derniéres ceuvres, nous nous trouvions
déja en pleine prabdique de la solidarité; mais on veut faire mieux
et transformer immédiatement en régles de vie les sentiments acquis
dans I'étude. Ainsi sont-parties des Sociétés d’'Education et des Uni-
vergités—populaires les idées de Coopéralives, Ouvroirs laiques,
Ezcursions collectives, Colonies ouvriéres de vacances, etc., d'ol la
pensée d'un bénéfice personnel s'élimine pour laisser place entidre
& la golidarité.

Mais, d'une part, je ne saurais entrer ici dans l'exposé du vaste
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mouvement des syndicats et mutualités ; d’autre part, si je me borne
a 'étude des institutions en rapport avec I'éducation, de la pratique
de la solidarité en rapport avec I'enseignement de la solidarité, je
dois dire que ces ceuvres, senties comme nécessaires, en sont pour-
tant encore 4 la période de propagande.

Et sans doute elles seront des écoles d'administration et de fra-
ternité démocratiques, mais elles se heurteront, elles se heurtent
déja & une difficulté grave. En effet, tandis qu'en Angleterre les
coopératives versent volontairement chaque année 1 million 1/2 pour
I'éducation et l'instruction qui, n’étant pas gratuites, deviennent
ainsi plus moralisatrices, en France les associations pour des inté-
_réts matériels s'intéressent peu volontiers & leurs propres intéréts
spirituels. Cet obstacle se dresse & I'école, comme & c6té et hors de
I’école. La mutualité scolaire voudrait se constituer sous le nom
de Trésor d’'avenir des ressources pour I'instruction complémentaire ;
mais le Trésor d’'avenir réussit difficilement. D'autre part, des ten-
tatives sont faites dans les Associalions post-scolaires, pour que les
associés contribuent pécuniairement aux cours nécessaires ; mais les
cours payants n'ont pas grand succés, Enfin nul n'ignore la significa-
tive scission, opérée dans une ville assez importante, entre une coo-
pérative de consommation et une Société de conférences populaires,
jusque-la étroitement soudées I'ume & l'autre. Les utilitaires ont
marchandé aux idéalistes les quelques métres cubes de gaz néces-
saires 4 une conférence, et une petite révolution s’est faite sur ce
cri de... 'estomac : « Mieux vaut une cotelette qu'une conférence! »
Pourtant il ne faudrait pas que ce ftt entre 1a théorie de la solidarité
et sa pratique que manquat précisément la solidarité.

Mais pour ces ceuvres de large union sociale on est déja bien parti.
Ca et la se constituent, comme on I'a dit, des miniatures de répu-
blique sociale qui, aprés avoir amalgamé la poussidre humaine, se
solidariseront ensuite en vastes fédérations, de manidre 4 préparer
I'organisation sociale compléte de la démocratie.

RESULTATS ET CONCLUSION

Qu’attendre de quelques années & peine d’'action consciente, d'un
enseignement jusqu’ici de préférence patriotique (M. E. Petit n’enre-
gistrait-il pas surtout le succés des poédtes patriotiques ? La Ligue de
I'Enseignement en 1898 ne recommande-t-elle pas surtout les lectures
patriotiques ?) et qui s'élargit 4 peine jusqu'd devenir social? En
réalité, il n'y a qu'un mouvement, qui n'a rien d’illusoire, n'en dé-
plaise & un honorable sénateur, mais qui n'est qu'un mouvement.
Les arts divers ont commencé & satisfaire le besoin d’idéal des écra-
sés de la vie, la poésie « héroisme transposé » fortifiant les individua-
lités, la culture des émotions les prémunissant contre I'égoisme, en

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



L'ENSEIGNEMENT POPULAIRE SOCIAL EN FRANCE. 253

un mot le sentiment du beau développant une atmosphére de moralité
et de solidarité supérieures, dans « la fusion toujours croissante des
sensibilités humaines ». Les sciences historiques et sociales sont en
train d'éclairer et faire réfléchir le peuple sur les intéréts vitaux de
I'humanité contemporaine. Sans doute en histoire et géographie, les
programmes des cours d'adultes n'ont pas toujours assez différé de
ceux du cours préparatoire (b & 7 ans — anecdotes, biographies,
contes, récits de voyage, explications d’'images, etc.), mais déja une
élite populaire s'affranchit de l'intérét de curiosité pour demander &
I'étude sympathique du monde actuel de dissiper le chauvinisme qui
paralyse nos progres et de nous apprendre les nécessités de la lutte
economique contemporaine pendant qu'elle demande & I'histoire de
la rattacher au passé pour la préparer & l'avenir, d'illuminer et
d’achever en elle la pleine conscience de I'dme laique et républicaine
du peuple francais pour la rendre digne et maitresse de sa mission
sociale. Enfin la Science vient émouvoir autant qu'instruire, faire
admirer autant que faire douter, et surtout moins approvisionner
les esprits d’idées que les munir de méthodes et les rendre capables
de trouver peu & peu la vérité, principe d'union entre les hommes.
Ainsi par les diverses matiéres de 'enseignement social, on travaille
4 former des énergies conscientes et des dévouements éclairés, c’est-
a-dire des citoyens.

Quant aux ceuvres pratiques, elles n'ont pu et ne pourront long-
temps encore distribuer que de la petite monnaie de justice, mais
elles créent peu a peu les habitudes, lente préparation de la justice
idéale.

Par les unes et les autres jusqu’ou pénétrons-nous? L'éducation
populaire atteint la masse & la surface, par ses projections et ses
fétes, mais & peine une élite en profondeur. A la poussée intellectuelle
vers le peuple ne correspond pas une poussée aussi vaste et franche
et consciente du prolétariat. Il semble ¥y avoir une masse non « in-
struisable » dont la paresse naturelle oppose une résistance passive
et massive. Dans nos auditoires méme, je distinguerais volontiers
des spectateurs, des fidéles et des étudiants — les uns venant passer
Ia temps, et nous préférant pour cela au cabaret et au café-concert —
les autres venant pour se sentir relever le moral, avec peu d'esprit
critique quelquefois, préts & vibrer sur des mots et désertant pour
nous le sermon — les derniers enfin, une minorité, les vrais étudiants
populaires, conscients et libres, passionnés de science et de solida-
rité, qui se sont affranchis pour nous non seulement du cabaret, du
café-concert, du sermon, mais encore du comité électoral et de 1a réu-
nion publique. Tous du moins acquitrent ensemble le sentiment de
leur intime solidarité, surtout lorsqu’on donne 4 ce sentiment une
base non seulement théorique, mais économique,

A lui seul le spectacle d'une ceuvre faisant surgir, de 'aveu d'ad-
versaires, des « miracles de générosité intellectuelle » montrant a Ia
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fois le triomphe de linitiative privée et de la solidarité, la mise en
pratique de la maxime « fous pour tous » n'est-il pas un solide ensei-
gnemenf social ?

Et les premiers a en bénéficier n’ont-ils pas été les intellectuels eux-
mémes qui ont cessé de se faire comme une niche dans la société et
d’y vivre confinés dans leur petite vie et leur petit métier, pour péné-
trer le mouvement social, et, aprés avoir fait entre eux I'unité morale,
la faire dans la nation ?

Mais il ¥ a encore une infinité de résultats en réalisation ou en
perspective, dont chacun a une énorme importance sociale : 1'éveil
et le développement de la vie provinciale ; la rénovation et I'élévation
du golit du peuple, qui a prouvé gu'il n’était corrompu qu'autant
que ses fournisseurs habituels le rendaient tel; les prémices d'un
art démocratique nouveau existant non pour l'acheteur ou l'esthate,
mais pour tous les citoyens; la civilisation et la civilité étendues
jusqu’aux plus grossiers et trouvant peut-étre rétifs certaing hommes
murs ancrés dans leurs habitudes, mais pénétrant facilement la jeu-
nesse ; l'action sur le peuple de l'esprit critique comme des idées gé-
nérales ; la formation, par la pensée et la vie en commun, de mémes
ceeurs et de semblables esprits ; 'affermissement du sentiment répu-
blicain qui, pendant la récente période électorale, avait quelquefois
le tort de se traduire, aprés une conférence populaire, par le cri de :
« Vive la liste républicaine », mais qui nous consolait de ’époque ol
des organisateurs de soirées populaires proscrivaient, sous prétexte
de neutralité, le mot de République ; enfin la création du besoin et
I'introduction dans les meeurs de I'éducation sociale.

C'est encore peu, mais les vrais apodtres du progrés n’ont pas
pour formule : « Tout ou rien ». Demandez & d’autres apédtres, qui
luttent depuis des sidcles et qui ont d’autres moyens que les notres,
s'ils ont réussi & transformer 'humanité. Nous avons 4 peine cing ans
d'action réelle; et la meilleure preuve que nos résultats comptent
ce sont les protestations de nos adversaires. Le temps n'est plus ot
I'éducation populaire pouvait se dire en dehors des partis ; aujour-
d'hui le parti du passé ’a mise en dehors de lui, faisant méme impri-
mer quelquefois qu'da I'homme du peuple il suffit de savoir « lire,
écrire et compter ». Les éducateurs populaires ont été comparés A
Cartouche et & Mandrin, traités de « corrupteurs de la jeunesse »
ou de « commis-voyageurs de l'internationalisme ». Des salles de
conférences ont été transformées en champs de bataille ; et des con-
férenciers n'ont plus pu sortir sans un revolver...

Mais finissons sur d’autres visions, sur celles de la raison et de la
solidarité démocratiques, de la défense républicaine et du progrés
économique, de la justice en marche se répandant en paroles comme
en actes, de la tremblante étoile gui, née dans la nébuleuse des
instincts populaires, s'illumine peu & peu du rayonnement de la
Science et de la Fraternité.
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VEUX

L — Que les rapports des intellectuels et du peuple ne soient pas
complaisance, mais fraternité; et fraternité active ayant pour but
d’'unir réellement le mouvement social et le mouvement intellectuel.

II. — Que les éducateurs prétendent moins imposer leurs pro-
grammes que réepondre aux désirs et aux besoins du peuple, toujours
préalablement consulté.

III. — Que I'enseignement parte de notre temps et fasse connaitre
avant tout notre temps. .

IV. — Que I'Education populaire s'oriente nettement vers la
défense laique et républicaine.
V. — Qu’en conséquence la neutralité officielle soit assez large-

ment interprétée pour permettre cette ceuvre 4 I’école comme autour
de I'école.

VI. — Que tous les éducateurs populaires jouissent de la Iiberté
nécessaire a la précision impartiale de 'enseignement social.

VII. — Qu’on attire le moins possible le peuple par 'amusement
ou par la solennité, par la conférence & projections ou par la confé-
rence d’apparat pour employer des méthodes d’enseignement plus
simples, plus familiéres et plus pratiques.

VIII. — Que devant 'impossibilité de pénétrer les masses com-
pactes, 'enseignement social s'attache de préférence & former une
élite démocratique.

IX. — Qu’a coté des ceuvres d'enseignement précisant au peuple
la raison, le sens ef la méthode de son effort social soient toujours
fondées des ceuvres de solidarité effective pour l'application immé-
diate des principes enseignés, c'est-d-dire qu'on unisse étroitement
la théorie et la pratique.

X. — Qu’a leur four les institutions pratiques (coopératives, etc.)
prétent aide matérielle et morale aux ceuvres d'enseignement, pour
sceller la solidarifé des divers intéréts sociaux.
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RAPPORT SUR L’ENSEIGNEMENT SOCIAL

EN FRANCE!

I. — HISTORIQUE

En février 1896, paraissait le premier numéro d'une petite revue
de 12 pages, la Cooyération des Idées 2 Son programme était coneis,
mais il annoncait de vastes espoirs : « Nous voulons, disait-il, éveiller
les énergies latentes... La liberté et la justice ne se décrétent ni ne
g'imposent... Régénérer 'individu pour améliorer 1'état social ; forti-
fler les volontés -actives, développer le pouvoir d'inhibition pour
accroitre la liberté ; nourrir l'intelligence, exalter les facultés céré-
brales, élargir la conscience pour qu'il y ait plus de justice en ce
monde et plus de liberté : voild I'ccuvre audacieuse que nous entre-

prenons, — but et moyens ». — Le premier abonné fut M. Jean
Richepin.
Le n® 2 ouvrait une enquéte sous ce titre : « Quel sera I'Idéal

de demain ?»

C'est par cette enquéte, continuée jusqu'en décembre 1897, que
g'est formée vraiment la premiére Coopération des idées. Quatre-
vingt-dix réponses de savants, de philosophes, d'artistes, de travail-
leurs furent publiées successsivement. La conclusion montrait 1'ac-
cord de toutes ces réponses disparates; elle affirmait 1a nécessité de
Iaction énergique, immédiate. On signalait, entre autres, une ceuvre

1. Nous donnons sous ce titre des extraiis d'un travail trés complet rédigé par
M. Deherme sur la question, mais que ses dimensions ne nous permettaient pas de
reproduire intégralement. L’auteur s’est prété de trés bonne gréce & cette muti-
lation de son travail. [Note du secrétaire.]

2. Les euvres vivantes n’ont réellement pas de commencement. Cette petite
revue n'était que la continvation d'une feuille volante qui paraissait, sous ce
méme titre, depuis plus d'un an. Il en est de méme pour le groupe d'études
sociales dont nous avons entrepris I'historique. Il existait en fait depuis dix amns.
C’étaient quelques ouvriers gqui se réunissaient dans le sous-sol d'un marchand de
vins de la rue Vieille-du-Temple pour causer de philosophie et de sociologie. Mais
nous faisons commencer ce groupe au moment ol il a nettement conscience de son
role, ot il & son iocal & lui, o il donne des conférences tous les soirs, olt il vit
vraiment, oz son action est efficace.
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urgente 4 accomplir : les cercles ouvriers de tempérance. « Peut-
étre, ajoutait-on, tenterons-nous, avant peu, d’'en fonder un dans le
quartier du faubourg Saint-Antoine. Nous y commencerons un ensei-
gnement éthique-social. Plus tard on pourrait s’étendre aux autres
quartiers. Et pourquoi pas a toute la ¥France ? Il y faudrait fort peu
d’argent, mais beaucoup de bonne velonté. C'est par la causerie, par
le livre et le journal, I'éducation syndicale, coopérative, politique,
sociale, humaine 4 organiser. Nous reviendrons sur ce sujet ».

On y revint aussitot, dans le numéro suivant de janvier 1898, pour
lancer I'appel qu'on va lire. Le rédacteur avait été déterminé, par un
don de 100 francs de M. Maurice Barrés pour cette ceuvre d'éducation ;
d’autre part, M. Henri Mazel le pressait fortement de commencer
immédiatement cette action & I'imitation des University extensions
anglaises. Voici I'appel. Nous le reproduisons intégralement, parce
que c'est de 14 qu’est sorti tout notre mouvement actuel des Univer-
sités populaires. Nous croyons qu'un traité diplomatique n’a pas,
historiquement, plus d'importance :

LA COOPERATION DES IDEES
POUR L'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET L'EDUCATION ETHIQUE-SOCIALE
DU PEUPLE

La Coopération des Idées pour linsiruction supérieure et U'éducation
éthique-sociale du peuple, dont nous prenons, dés aujourd’hui, l'initia-
tive, travaillera, comme son titre l'indique, & organiser méthodigquement
Iéducation syndicale, coopérative, politique, sociale en un mot, du
peuple.

La troisiéme République a prodigué l'instruction. Chagque école con-
struite, disait-on naivement avec le poete, devait vider une prison. Le
nombre des délinquants analphabets a diminué, il est vrai; mais celul
des délinquants lettrés a augmenté dans les mémes proportions : le total
n’a pas changé. Et I'on a dd encore constiruire de nouvelles prisons.

On avait considéré l'instruction comme une fin au lieu de I'employer
habilement comme un moyen.

C'est l'instruction supérieure qui nous parait le mieux favoriser
cette éducation. Nous n’entendons pas l'instruction supérieure qui est
distribuée, dans nos facultés et nos écoles superieures, irop généreuse-
ment peut-&ire, & une multitude de jeunes gens, dont heaucoup_seront,
hélas! des « déracinés» du sol natal et du sol moral ; mais une mstruc-_
tion supérieure moins pédante, moins séche, plus large, plus vivante, qui
agira plus sur I'ame que sur la mémoire... Nous ne ferons pas des érudits ;
mais des hommes. Faire des hommes, des volontés énergiques, desl con-
sciences hautes et claires, des ceeurs ardents, des intelligences saines :
tel est le but. . )

Nous ne croyons pas, quelque pessimisme que puisse autoriser le; pré-
sent désarroi, quil faille justifier une ceuvre semhlahle.' Nous dirons
seulement, en quelques lignes, comment elle va s'accomplir et de quelle

on on eut contribuer.
chnut d}ra}?ord nous ne constituerons qu'un groupe d'études, car nous
ne pouvons disperser nos efforts. Ce groupe restera le type d& ceux que
nous fonderons ensuite dans d’autres quartiers.

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES. 17
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Nous louerons une salle. Il faut étre chez soi. Des bancs, une grande
table, autour de laquelle s'assiéront fralernellement professeurs, bour-
geois et éléves prolétaires, quelques planches pour les livres, aux murs
des maximes : voild pour l'installation. Plus tard, avec des ressources
plus grandes, on fera mieux. Il faudrait pouvoir lutter victorieusement
contre les cafés, les marchands de vins, avoir de vrais cercles tempé-
rants ol les ouvriers seraient toujours certains de rencontrer des amis
sincéres ; on organiserait des soirées artistiques, des lectures poétiques
ennoblissantes, des excursions instructives, etc. L’alcoolisme, cette
l&épre mortelle, serait vaincu !

Les éléves seront des ouvriers du quartier. Ils paieront une cotisa-
tion mensuelle de 50 cenfimes. Leés professeurs, nous désirerions qu'ils
payassent la méme cotisation, ce seront tous ceux, aptes a cette fonction,
gui voudront bien s'offrir. On nous a assuré que nous n'en manquerions
pas. Nous sommes convaincu que, parmi les travailleurs, il en est qui,
aprement, cherchent la vérité. Ceux-la viendront & nous. On les arrachera
aux tentations mauvaises de I'alcool et des dissolvantes chiméres. Nous
en ferons des administrateurs intégres et éclairés de coopératives et de
syndicats. Nous formerons ainsi une puissante élite prolétarienne,
« noyau vivant de la future sociéié ».

Nous faisons appel a toutes les idées, & toutes les opinions, & toutes
les croyances. Toutes, elles seront respectées. Cependanf nous recom-
manderons surtout aux professeurs d’en dégager le fonds social.

Notre enseignement comportera toutes les branches générales du
savoir physique, biologique et sociologique : astronomie, cosmologie,
géographie ; anthropologie, ethnologie, physiologie, hygigne, psychiatrie,
psychologie; linguistique, logique, esthétique, démographie, droit,
économie politique, pédagogie, philosophie de I'histoire, criminologie,
philosophie, éthique, efc.

Chaque professeur choisira son sujet et le développera comme il
I'entendra. On nous a conseillé le procédé suivant qui nous a paru excel-
lent : chaque séance comprendrait trois parties de vingt minutes cha-
cune ; 1a premiére serait consacrée & 'examen des devoirs écrits par les
gleves sur la lecon précédente ; la seconde, a la causerie sur le sujet &
l'ordre du jour ; la troisiéme, enfin, & répondre aux questions posées par
les auditeurs et a la discussion. Mais ce procédé, nous ne TI'imposerons
pas, chacun emploiera celui qu'il croira le plus propre a éveiller la
sympathie. C'est 13 l'essentiel. I1 est nécessaire que des liens d’amitié
s'6tablissent entre les savants ef les ignorants, les riches et les pauvres.
Le cerveau des uns, le cceur des autres, I'ame de tous y gagneront. C’est
de cette union sincére que nous attendons les bienfaisants résultats de
notre tentative.

Nos cours commenceront le 1* avril prochain. Iis se continueront tous
les soirs de la semaine de huit & dix heures. Notre programme sera établi
pour trois mois. Des affiches et des prospectus en donneront la compo-
sition avec les noms des prefesseurs.

Par nécessaire mesure d'économie, nous prions instamment ceuxr qui
ont U'intention de nous aider de nous faire connaitre te plus t6t possible 1 :

1° Le nombre de causeries qu'ils pourront faire pendant les trois mois
davril, mai et juin; les sujets gu'ils se proposent de fraiter; les jours
qu’'ils préférent ;

" 90 Tes procédés dinstruction et d'éducation qu'ils recommandent; ce
qui pourrait, & leur avis, favoriser le succeés de U'ceuvre et son prompi
développement & Paris et en province.

1. Adresser provisoirement toutes les communications & M. G. Deherme, 17, Tue
Paul-Bert.
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On nous aidera beaucoup en faisant circuler cette note, en la repro-
duisant dans les journaux et les revues, en provoquant des adhésions, en
eréant un petit mouvement, par tous les moyens de publicité et de propa-
gande, en faveur de la Coopération des Idées pour linstruction supé-
rieure et U'éducation éthigue-sociale du peuple.

Les adhésions affluérent aussitot. Les concours s’offraient de tous
cdtés. On avait 100 francs en caisse : on pouvait se mettre en marche.

Une arriére-boutique est louée 4 I'essai 25 francs par mois, 19, rue
Paul-Bert, au fond d'une cour. Deux tables achetées dans un magasin
de démolitions sont mises bout & bout ; on les recouvre d'une étoffe
rouge. Elles occupent le milien de la pit¢ce. Autour, sont les tabou-
rets, 20 tabourets & 1 fr. 25. Au bout, une chaise pour le conférencier,
achetée 0 fr. 60. Avec deux lampes d’atelier & pétrole, un tableau noir
creveé, ¢’est tout 'ameublement.

L’ouverture est annoncée, pour le 23 avril, par une petite affiche,
du plus petit format, mais qui porte de hautes ambitions. Cent exem-
plaires sont apposés sur les murs du quartier. Voici le texte :

LA COOPERATION DES IDEES )
POUR L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET L'EDUCATION ETHIQUE-SOCIALE
DU PEUPLE '

Aux travailleurs,

Comme vous, nous sommes des travailleurs. Mais nous croyons que
la vie humaine a des joies plus intenses, plus durables, plus hautes et
moins onéreuses que celles des cabarets. De toutes nos forces, malgré
notre ignorance et notre pauvreté, nous aspirons & la vie intellectuelle
et morale. :

Voulez-vous &tes des nodtres ?

Parmi nous, vous ne trouverez ni des pédants, ni des sectaires, ni des
ambitieux ; mais, quelles que soient vos croyances, des amis sinceres.

Simplement, nous voulons &tres des hommes, c'est-4-dire plus que des
instincis : des consciences, des intelligences et des volontés.

Et cela, camarades, vous le voudrez avec nous.

Groupe A. — 19, rue Paul-Bert. — (Tous les soirs, & partir du 23 avril, de

8 heures trés précises 4 10 heures). — PROGRAMME DU 23 AVRIL AU
31 MATI 1898,
Samedi 23 avril. — M. Gabriel Séailles, directeur des conférences de

philosophie & la Sorbonne : L'instruction supérieure du peuple.

Lundi 25 avril. — M. Henry Bérenger, homme de letfres : La littérature
et la politique en France depuis 1789. . )

Mardi 26 avril. — M. le D" Boissier, ancien interne des asiles d’aliénés :
La folie, sa fréquence, ses formes et ses causes.

Mercredi 27 avril. — M. Germain Martin, archiviste paléographe, secré-
taire du « Musée Social » : Le mouvement syndica._l en Fr?.nce.

Jeudi 28 avril. — M. Léon Letellier, professeur de philosophie : Pécheurs
de Terre-Neuve. . .

Vendredi 29 avril. — M. Henri Mazel, docteur en droit : Histoire de la

. civilisation. . 3

Samedi 80 avril. — M. Emile de Saint-Auban, avocat & la Cour : L'idée

du droit.
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Lundi 2 mm — M. Louis Marin, secrétaire de la Société de géographie
commerciale : L’'Homme ; les Races.

Mardi 3 mqi. — M. J.-A. Cre_e, medecin : La vie d’Auguste Comte comme
explications de ses doctrines.

Mercredi 4 mai. — ‘M. Camillq, Léger, agrégé de philosophie au collége
de B_eauvals : L’amour unique considéré comme principe moral de
l'union des sexes.

Jeudi 5 mai. — M. Georges Blondel, professeur de Faculié, chargé de
mission du « Musée Social » : Mouvement industriel et social en Alle-
magne.

Vendredi 6 mai. — M. Emile Trolliet, professeur de rhétorique au coliege
Stanislas : La poésie civique en France depuis 1789.

Samedi 7 mai..— M. le D' Legrain, médecin en chef de I'asile de Ville-
Evrard : L'alcoolisme et ses conséquences sociales.

Lundi 9 mai. — M. Henri Mazel : Histoire de la civilisation (2 causerie).

Mardi 10 mai. — M. Deronde, avocat & la Cour : L'ouvrier dans les révo-
lutions.

Mercredi 11 mai. — M. Pierre Lasserre, professeur de philosophie : La
chanson frangaise {avec audition).

Jeudi 12 mai. — M. Alex. Séon, artiste peintre : La Beauté dans l'art
ornemental. Voir. Choisir. Composer.

Vendredi 13 mal. — M. Paul Desjardins, professeur au lycée Condorcet :
Les grands livres de 'humanité (époques primitives).

Samedi 14 mai. — M. Henry Bérenger : La littérature et 1a politique en
France depuis 1789 (2° causerie).

Lundi 16 mai. — M. André Jacquemont, avocat & la Cour : La Cité
antique.

Mardi 17 mai. — M. Maurice Pujo, avocat & la Cour : L’éducation artis-
tique par guelques grands peintres : Rembrandt, etc.

Mercredi 18 mai. — M. Camille Léger : La sincérité entre '’homme et la
femme (2' causerie).

Jeudi 19 mai. — M. le D" Boissier : La dégénérescence. Ses causes, ses
effets, moyens de la prévenir (2° causerie).

Vendredi 20 mai. — M. Emile Trolliet : La poésie civique en France
depuis 1789 (2' causerie).

Samedi 21 mai. — M. Fleury, avocat, chargé de mission du « Musée
Social » : La gréve des ouvriers mécaniciens en Angleterre.

Lundi 23 mai. — M. Ch.-M. Limousin, publiciste : La Socionomie.

Mardi 24 mai. — M. Th. Sueur, fils : Socrate.

Mercredi 25 mai. — M.Gaston Moch, président du comité directeur de
I'Indépendance belge : Une langue internationale : I'Esperanto.

Jeudi 26 mai. — M. Alex. Séon : La beauté dans l'art ornemental. Voir.
Choisir. Composer (2' causerie), .

Vendredi 27 mai. — M. L. March, ingénieur & I'0Office du Travail : Le
mouvement perpétuel.

Samedi 28 mai. — M. Arthur Fontaine, ingénieur, sous-direqteur de
I'Office du Travail : Les associations coopératives de production.

Lundi 30 mai. — M. Paul Vérola, homme de letfres : Les poé&ies francais
du si2cle (avec lectures). .

Mardi 31 mai. — M. Festy, chargé de mission du « Musée Social » : Les
ouvriers dockers en Angleterre.

Le soir de 'ouverture la petite salle fut comble. Cingquante &
soixante personnes vinrent écouter la conférence de M. le pasteur
Ch. Wagner, venu en remplacement de M. Gabriel Séailles, grave-
ment malade. Vingt-huit personnes se firent inserire et payérent leur
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premiére cotisation mensuelle de 0 fr. 50. La recette fut donc exac-
tement de 14 francs.

Le jour suivant, le public se raréfie. I1 n'y a pas des adhésions
tous les soirs, car on n’exige pas trés rigoureusement l'inscription.
Nous notons trois adhésions le 26 avril, deux le 28, deux le 30, trois
12 2 mai. :

Jusqu’au 6 aofit le groupe fonctionne ainsi, avec une moyenne de
quinze auditeurs chaque soir. Il y eut en tout, durant cette période,
cent dix adhésions. On pergut cent soixante cotisations, et les re-
cettes s'élevérent donc a 80 francs. Nous ne comprenons pas 1a les
souscriptions volontaires. Les dépenses totales s'élevérent, pour cette
premiére période, & 331 fr. 30, et les recettes & 347 francs.

Les discussions qui suivent les conférences sont toujours cour-
toises quoique animées. Le contact se fait de mieux en mieux.

L'expérience est concluante, et elle autorise toutes les espérances.

L’été oblige d’interrompre les causeries du soir, mais le dimanche
on fait quelques visites au Musée du Louvre, sous la conduite de
I'excellent peintre Al. Séon, et 'on s’organise.

On se transporte au 17 de la méme rue, dans un local analogue au
premier, mais qu'on loue & 'année 450 francs. On s'installe. Quelques
planches serviront pour une maigre bibliothéque, quelques ban-
quettes s’ajouteront aux tabourets...

Mais tout cela est encore provisoire, de plus vastes projets se font
jour, et dans le numéro de septembre de la revue, il est parlé, pour la
premiére fois, de fonder des Universités populaires.

La Revue se fond de plus en plus dans 'ccuvre nouvelle. Elle en
publie les communications, les listes de souscription, les appels ; elle
reproduit quelques-unes des meilleures conférences.

Le 3 octobre 1898 réouverture, avec ce programme pour le mois :

PROGRAMME DU MOIS D'OCTOBRE 1898

Lundi 3. — M. Gabriel Séailles, directeur des conférences de philosophie
& la Sorbonne : L'instruction supérieure du peuple.

Mardi 4. — M. le D* Marie, de I'Institut Pasteur : La méthode expérimen-
tale.

Mercredi 5. — M. Théodore Monod, pasteur : Le témoignage.

Jeudi 6. — M. Lucien Le Foyer, avocat a la Cour : De 1a vérité, des discus-
sions et des moyens de s'entendre.

Vendredi 7. — M. Elie Halévy, agrégé de philosophie : J. Bentham.

Samedi 8. — M. Arthur Fontaine, ingénieur, sous-directeur de I'Office du
Travail : Le Polytechnic Institute de Regent-street, & Londres.

Lundi 10. — M. Gaston Moch, directeur de I'Indépendance belge, ancien
capitaine d'artillerie : I'Evolution vers la paix. La guerre a travers
les Ages (1™ causerie). )

Mardi 11. — M. Robert Dreyfus, publiciste : Le socialisme agraire & Rome.

Mercredi 12. — M. Jules Lermina, homme de lettres : Shakespeare.
Othello. . .

Jeudi 13. —M. Henri Vaugeois, professeur de philosophie : Spinoza.
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Vendredi 14. — M. Emile Trolliet, professeur de rhétorique au collége
Stanislas : Role civilisateur de la langue francaise & travers I'histoire
{1 causerie).

Samedi 15. — M. Daniel Halévy, publiciste : Le Désordre par la force
(1™ causerie).

Lundi 17. — M Henry Bérenger, homme de letires : L’émancipation de
Yindividu.

Mardi 18. — M. le D* Marie : L’hygiéne & l'atelier.

Mercredi 19. — M. Camille Léger, agrégé de philosophie au collége de
Beauvalis : L'apprentissage de la solidarité par la vie de famille.

Jeudi 20. — M. Louis Marin, secrétaire de la Société de géographie com-
merciale : Evolution de la propriété.

Vendredi 21. — M. Henri Mazel, homme de lettres, docteur en droit : La
synergie contemporaine (3' causerie).

Samedi 2. — M. Aug. Monod, professeur au lycée Montaigne : La morale
de La Fontaine et les enfants.

Lundi 24. — M. Gaston Moch : L'évolution vers la paix. Les besoins
internationaux (2' causerie).

Mardi 25. — M. Victor Charbonnel, homme de letires : Le socialisme en

‘Belgique, par I. Destrée et E. Vandervelde (étude critique).

Mercredi 26. — M. le D' Cantacuzéne, de 1'Institut Pasfeur : Les microbes.

Jeudi 27. — M. Mommenheim : Conception positive du systéme écono-
migue.

Vendredi 28 . — M. Emile Trolliet : Rbéle civilisateur de la langue fran-
gaise & travers l'histoire (2° causerie).

Samedi 29. — M. Daniel Halévy : L'ordre par la justice (2° causerie).

Lundi 31, — M. le D’ Vaquier, médecin de I'hopital des tuberculeux
(Euvre d’'Ormesson) : L’hygiéne de I'habitation (1™ causerie).

Le discours de M. Gabriel Séailles souleva de chaleureux applau-
dissements. La salle, ce soir-1a, fut trop petite. Il y eut cinquante-
quatre adhésions. La recette fut donc de 27 francs. Le 4 octobre, ily
eut vingt-neuf adhésions;le 5,il y en a quatre, et trois le6, et vingt
le 7...

Le groupe fonctionna ainsi jusqu’en juillet 1899, et il y eut en tout
deux cent quatre-vingt-onze adhésions. Les recettes totales g'élevédrent
8 664 fr. 70, et les dépenses & 604 fr. 50. .

Comme on le voit, cela vit, se développe. En novembre et décembre
on loue un piano, et I'on donne, le dimanche, des soirées musicales.

De plus en plus souvent, la salle est trop petite.

Le numéro de janvier de la Revue annonce enfin le projet de créer
une Société des Universités populaires. ’

- Voila trois années que la Revue parait sans interruption. Elle a
maintenant 16 pages de texte compactes sous couverture verte. Les
trente-six numéros parus forment le premier volume de sa collection.
Et c'est cette note qui termine le volume :

LA COOPERATION DES IDEES
" POUR L'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET L'EDUCATION ETHIQUE-SOCIALE
DU PEUPLE

En haut comme en bas, on s’apergoit énﬁn quels malentendus et quelle
satastrophe prépare la séparation sociale de la pensée et de l'action.
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D’autre part, le succés de notre tentative de rapprochement et d’entente
cordiale s'alfirme de plus en plus. Il semble bien que 1'heure est venue
d’'entreprendre une grande et belle ceuvre, qui ne sera pas celle d'un
homme, ni d'une coterie, mais de tous les hommes de bonne volonté, et,
plus tard, de la nation entiere.

A cette ceuvre on donnera I'étiquette et les formes qu’on voudra, on la
fera présider et diriger par telles ou telles personnalités indépendantes, il
n’importe. Notre modeste tentative a montré la possibilité de la réaliser -
il ne reste plus qu'd Ientreprendre. Les bonnes volontés qui demandent
& se dépenser ne manguent point. On nous prie de leur adresser cet
appel. Il s'agit de constituer une Sociéié, avec un Comité d'adminisira-
tion, des Statuts, un capital, pour la fondation d'Universités populaires
dans toutes les grandes villes de France, ef d’abord a Paris. Nous propor-
tionnerons naturellement notre action aux moyens dont nous dispose-
TONS.

On peut nous aider de toutes fagons. Nous préparons d’ailleurs 1'orga-
nisation d'une grande réunion privée. Nous convoquerons par lettre tous
ceux qui, d'ici 1a, voudront bien nous faire savoeir qu'ils adhérent en prin-
cipe & ce projet. Adresser momentanément les communications & la
Coopération des Idées, 17, rue Paul-Bert.

Ala réunion du 12 mars 1899, il est décidé de constituer une Société
des Universités populaires. Peu aprés un Comité est formé, des sta-
tuts sont élaborés, imprimés. Une souscription est ouverte,
15000 francs =ont regus.

C'est avec cette somme qu'on fonders la premiére Université po-
pulaire importante.

On a quitté le local de la rue Paul-Bert le 1°* juillet. C'est le 9 octo-
bre qu’on inaugure celui du faubourg Saint-Antoine. '

On comptait sur cing cents adhésions, il y en eut ce premier mois
d’octobre 2200. I1 v en a maintenant 7 000.

Voici la premidre affiche du mois et le premier programme :

LA COOPERATION DES IDEES
SIEGE SOCIAL : 157, FAUBOURG SAINT-ANTOINE

Auz Travailleurs,

Comme vous, nous sommes des travailleurs. Mais nous croyons que
la vie humaine a des joies plus intenses, plus durables, plus hautes et
moins onéreuses que celles du cabaret.

Voulez-vous &tes des notres?

Notre ambition est grande : nous voulons la vérité, la beauté, la vie
morale pour tous ; nous voulons que tous soient admis & participer a ces
biens qui constituent le patrimoine propre & l'humanité : nous voulons
que, comme le soleil pour tous les yeux, la lumiére intelligible se léve
pour toutes les intelligences.

Nous voulons une civilisation réelle, qui ne laisse plus en dehors
d'elle 1a majorité des hommes, une civilisation qui ne soit plus 'ceuvre
et 1e profit de quelques-uns, & laquelle tous soient appelés & concourir et
& participer.

Camarades, aspirant & employer nos heures de loisir pour notre déve-
loppement physiqie, intellectuel et moral, ce qui veut dire pour notre
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émancipation social_g, nous dressons, en face du cabaret et du café-
concert, notre premidre Université populaire.

Cette Université populaire comprendra d’abord -

1° Upe salle de cours et conférences pour l'enseignement supérieur
populaire, ot chaque soir un penseur, un savant ou un artiste, parmi
les_pl_us éminefnts.‘ viendra causer avec nous des plus graves questions
artistiques, scientifiques, philosophiques, sociologiques et morale ;

2’ Un musée du soir, ol .déﬁleront les chefs-d'ceuvre de la peinture
et de la sculpture. Les ouvriers d’art pourront aussi v exposer les plus
beaux produits de leur industrie.

3° Une salle de spectacle, ou tous les dimanches seront données des
tetes familiales, des lectures, des spectacles, des auditions musicales, etc.

4° Un salon de conversation et de jeux.

5° Une bibliothéque de lecture sur place et de prét a4 domicile constam-
ment ouverte. On y trouvera les plus importantes revues liitéraires et
sociales.

A cette Université populaire seront annexés des services de consulta-
tions médicales, juridiques, économiques; un service de pharmacie a
bon marché, de placement, de mutualité, etc. Plus tard, nous tenterons
de constituer des associations coopératives de consommation, de produc-
tion, de erédit. ) ‘

La société libre et juste de demain sera un régime d'associations.
Nous nous y préparerons.

Nous organiserons aussi, pour les beaux jours, des excursions scien-
tifiques, esthétiques, des visites aux musées, ou simplement des prome-
nades amicales.

L'Université populaire ne laissera pas en dehors de son action les
femmes, les enfants, les apprentis. Le peuple sera, 1a, chez lui, en
famille, avec des amis sincéres.

Camarades, de nos salles faites vos salles, de noire groupement faites
votre groupement. En face du cabaret, ol le corps se détruit, o ’'dme
s’avilit, nous ouvrons la Maison du Peuple, foyer de justice et de frater-
nité.

Avec nous, vous voudrez &tre des hommes libres, des hommes de juge-
ment sain, et prendre ’habitude de la réflexion et de la critique.

Ensemble nous chercherons quels sont nos devoirs, et nous les rem-
plirons. Mais nous ne négligerons pas nos droits, et, chacun prenant
conscience de sa valeur et de sa responsabilité comme individu et comme
membre du corps social, nous les exercerons. En un mot, nous travaille-
rons pour que la démocratie passe des formules stériles dont elle meurt
aux réalités vivantes et fécondes de la liberté, de la justice et de la soli-
dariteé.

Dés maintenant, nous formons un noyau vivant de la société idéale,
et nous vous conjurons de vous joindre 4 nous.

UNIVERSITE POPULAIRE, 157, FAUBOURG SAINT-ANTOINE .
{Ouverte tous les jours, sans exception, de 9 h. du matin & 11 h. du soir).

Cours et conférences (avec projections, expériences, exemples, discus-
sions) d'esthétique, de sciences, d'économie, de philosophie, de socio-
logie, de morale, tous les soirs de 8 heures & 10 heures.

Dimanches et fétes, jeux et soirées familiales : spectacles, chants,
musique, ete. .

La cotisation est de 0 fr. 50 par mois, Ce modique versement _me_nsuel
est 1a seule formalité & remplir pour faire partie de notre Aqsocmtmn et
profiter de tous les avantages qu’elle offre a ses membres (Voir ci-dessys}.

On s'inscrit dés maintenant au Sidge Social, 157, faubourg Saint-
Antoine.
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PROGRAMME DU MOIS D'OCTOBRE 1899.
(Séance d’ouverture le lundi 9 octobre, 4 8 h. du soir).

M. GABRIEL SEAILLES, professeur & la Sorbonne, président de la Coopé-
ration des Idées, Société des Universités populaires, fera une confé-
rence sur ce sujet : Education et Révolution.

Mardi 10. — M. le D’ Jacquet, médecin des hopitaux : L'alcool. Les alcoo-
lisés. Les alcooliques (avec projections, 1" causerie). .

Mercredi 11. — M. Henry Bérenger, homme de lettres : La poésie sociale
en France au XIxX' siécle (quatre lecons). — I. Lamartine. Avec le
concours de M™ Marie Marcilly, du théatre du Gymnase. 0. A.

Jeudi 12. — M. Paul Desjardins, professeur de thétorique supérieure au
lycée Michelet : Le sentiment maternel interprété par les grands
artistes. La causerie se fera 4 notre musée du soir.

Vendredi 13. — M. Louis Vigouroux, professeur a I'Ecole d'architecture,
chargé de mission en Afrique, Australasie et Amérique du Nord : La
vie dans les pays neufs (avec projections). ’

Samedi 14. — M. Charles Brun, agrégé de lettres : Le théatre et 1a famille
au XIx° siécla (1™ causerie).

Dimanche 15. — Le jour : Lecture, jeux. Musée. Le soir : Musique,
chants, ete.
Lundi 16. — M. G. Urbain, docteur &s-sciences : La constitution de la

matigre. — I. Comment les philosophes et les savants se sont posé le
probléme.

Mardi 17. — M. Robert Dreyfus, publiciste : Histoire de 1a Révolution de
1848 (1" causerie).

Mercredi 18. — M. Henry Bérenger : La poésie sociale en France au
X1X® sieécle. — II. Alfred de Vigny. Avec le concours ge M™ Marie Mar-
cilly, du Gymnase. ‘

Jeudi 19. — M. Emile Janvion, publiciste : L’anarchisme & travers les
Ages (1™ causerie).

Vendredi 20. — M. Daniel Halévy, publiciste : Les prophétes d’'Isragl.

Samedi 21. — M. le D" Leredde, médecin des hopitaux : La décadence
francaise. Les causes. Les remédes (1" causerie).

Dimanche 22. — Le jour : Lecfure, jeux. Musée. Le soir : Musique,
chants. ete.

Lundi 23. — M. J. Micouleau, professeur de philosophie: : Sociologie
générale. Notions et définitions (1™ causerie).

Mardi 24. — M. Henry Bérenger : La poésie sociale en France-au
XIX" sidcle. — ITI. Victor Hugo. Avec le concours de M™ Marie Marcilly,
du Gymnase.

Mercredi 25. — M. Jules Lermina, homme de letires : Philosophie de
1'histoire francaise (1™ causerie). La nation francaise.

Jeudi 26. — M. Victor Charbonnel, homme de lettres : Les prolétaires
intellectuels. A propos du Ferment, roman social par E. Estaunié.
Vendredi 27. — M. Emile Trolliet, professeur de rhétorique au collége

Stanislas : La poésie nationale en France (1™ causerie).

Samedi 28. — M. le D" Sicard de Plauzoles : Les microbes ef les maladies

qu’ils déterminent.

Dimanche 29. — Le jour : Lecture, jeux. Musée. Le soir : Musique,
chants, ete. )
Lundi 30. — M. Henry Bérenger : La poésie sociale en France au

XIX* sidcle. — IV. Sully-Prudhomme. Avec le concours de M™ Marie
Marcilly, du Gymnase.
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Mardi 31. — M. Camille Léger, agrégé de philosophie : Les principaux
systémes de morale, de l'antiquité jusqu’a nos jours. — I. Introdue-
tion : La recherche philosophique d'un idéal moral.

Dés lors, I'histoire ne saurait se résumer. Il faudrait suivre la vie
intense de I'U. P. jour par jour, et des volumes n'y suffiraient point.
~ Ce n'est pas un mécanisme fixe, c’est un organisme qui se déve-
loppe tous les jours, et qui a toute la souplesse, la spontanéité, la
liberté des choses fortes. Tous les soirs, il ¥ a une conférence au
moins, souvent deux, et plusieurs cours de langues : anglaise, alle-
mande, russe et francaise pour les étrangers ; des cours de sténogra-
phie, de photographie, d’harmonie, de chant, de diction, de musique,
de couture, etc. Des ceuvres sociales s'organisent chaque semaine :
colonie de vacances, ouvroir, associations diverses d'enfants, de
jeunes gens, groupe théatral. C'est le foyer ardent d'olu surgiront les
vraies coopératives, les associations de 'avenir. .

On a été contraint de supprimer la salle de jeux, pour les cours
et I'agrandissement de la bibliothéque, & la demande méme de ceux
qui fréquentent & 1'Université.

La presse g'était d'abord montrée trés sympathique & cette ceuvre.
Depuis elle a changé. C'est qu'il est avéré maintenant que I'insti-
tution ne servira pas d'instrument pour quelque parti que ce soit.

Nous arrétons cet historique ici, mais il sera incomplet au mo-
ment ot il paraitra. Dans ce grand local de 500 métres de superficie,
lo Coopération des Idées est déja & 1'étroit, et elle prépare la fonda-
tion d'un vaste Palais du Peuple. Une société est formée. A I'heure
actuelle, on réunit les fonds. Depuis le 7 avril, la petite revue est
devenue un journal hebdomadaire d'aclion et d'éducation sociales.

II, — FONCTIONNEMENT

L’administration de cette grande institution est réduite 4 sa plus
simple expression parce que son fonctionnement est libre et varié
comme la vie. Il s'adapte aux choses, aux étres, 4 I'heure, aux cir-
constances. C'est 14 sa force.

Aux débuts, rue Paul-Bert, il n'y avait pas de réglements, pas de
statuts. Payait sa cotisation qui voulait. Personne n'était rétribué
pour le service. La salle était balayée tous les soirs par le secrétaire.
On collait les affiches gratuitement.

L'argent n’aurait pu remplacer le trésor précieux de ces dévoue-
ments obscurs et la ferme et franche gaieté qui les grandissait encore.
C'est de cela qu'est faite cette Université populaire, qui la distingue
tant des autres, nées d'elle cependant. Voild la raison la meilleure
de son succes.

On acceptait avec joie tous les concours d’olt qu'ils vinssent, et ils
ne faisaient pas défaut.
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- A'7h, 1/2 on ouvrait. Un, deux, trois ouvriers entraient. Assis, ils
causaient ou lisaient une des nombreuses revues éparses sur la
longue table.

D’abord ce fut, quelques jours, tout le public. Un soir méme, il y
eut exactement deux auditeurs. Le causeur, venu de loin, ne s'en dé-
courageait point. Bravement, il se mettait au bout de la table, et il
commencait, Une discussion amicale, mais animée suivait, et le
mafitre apprenait autant que les éléves.

Au faubourg Saint-Antoine on fit, brusquement, un progrés
énorme. L'organisation devait 8tre quelque peu différente, mais elle
n’a rien d'administratif, de bureaucratique.

Le propriétaire n'ayant voulu faire aucune réparation, et le
local, un ancien café-concert, étant dans un délabrement complet,
I'installation a cotté 15 000 francs. )

On a divisé ainsi cette vaste salle : 1° d’abord un large vestibule,
qui sert de bureau d’'inscription et de vestiaire ; 2° & gauche, le labo-
ratoire de photographie, puis le bureau du secrétaire ; 3° une salle
carrée, pouvant contenir cinquante personnes, qui servit d’abord de
bibliothéque, et qui est présentement affectée aux conférences avec
discussion, aux cours et aux réunions de Sociétés; 4° & droite, un
long couloir qui méne & la bibliotheéque, au musée et 4 la grande
salle ; 5° la bibliothéque qui, pour s'agrandir, a remplacé la salle de
jeux supprimée ; elle est spacieuse et bien éclairée, mais insuffisante
encore ; 6° le petit musée, ol 'on donne aussi des cours, et qui sert
aux réunions de dames et & I'ouvroir; 7° enfin la grande salle avec
sa scéne, ou se donnent, tous les soirs, les conférences, et le diman-
che, I'aprés-midi et le soir, les spectacles et concerts ; quatre cents
personnes peuvent s’y tenir & I'aise. Ce chiffre est fréquemment dé-
passé, et souvent six cents personnes se pressent dans cette salle,
elle aussi devenue insuffisante.

.Il y a 7000 adhésions & I'heure actuelle. Ce ne sera plus exact au
moment ol paraitra ce rapport. Sur ces 7000, on compte, en chiffres
ronds, 4500 ouvriers et journaliers, 1500 employés, 1000 bourgeois,
petits bourgeois, d’'industrie, de commerce, de carridres libérales;
dont quelques étudiants. Mais I'adhérent ne paye, le plus souvent,
que g'il vient, Beaucoup sont un mois ou plus sans revenir, d'autres
se font inscrire par curiogité et ne reviennent plus (les bourgeois sur-
tout). En fait, on ne touche que 2 400 cotisations par mois ; cela couvre
les frais. La Coopération des Idées ne recoit aucune subvention. Elle
ne vit pas par les libéralités des philanthropes. Ce sont les travail-
leurs qui subviennent aux frais considérables, par leurs cotisations
mensuelles. Si ces cotisations devenaient insuffisantes, nous croyons
qu'ils souscriraient volontiers le complément. C'est ainsi, d’'ailleurs,
que l'ceuvre se développera et se transformera en un vaste Palais du
Peuple.

La Bibliothégue. — Elle est un organe important. 1000 volumes
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sont prétés par mois. Nous ne comptons point ceux qui sont lus sur
place. La biblioth&que se compose de 2 000 volumes, ce qui est vrai-
ment insuffisant ; mais elle s’augmente tous les jours. Trés peu de
livres sont égarés, et de moins en moins. La bibliothéque est riche
surtout d'ouvrages d’art et de revues. On receit les principales re-
vues, et les meilleures.

Les livres lus de préférence peuvent se diviser en trois classes :
voyages, histoire, pour les enfants et jeunes gens ; romans, pour les
femmes ; ceuvres sociales ou philosophigques pour les hommes. Les
livres de fonds sont plus lus que dans les autres bibliothéques popu-
laires. Ce sont eux qui dominent ici. I1 y a, en effet, peu de romans :
300 environ, sur 2 000 volumes.

Un bibliethécaire est constamment occupé. Il est aidé pour dres-
ser les catalogues par une commission de cing & six membres. De
plus en plus des ouvriers font des dons de volumes & leur biblio-
théque. Les ouvriers qui chément viennent dans la journée, mais ils
sont peu nombreux. Le soir, la salle est trop petite.

Musée. — Toutes les salles sont des dépendances du musée, puis-
qu'on y expose des tableaux et des reproductions des maitres éter-
nels ; mais le musée est consacré surtout a la réunion des ceuvres par
lesquelles les maitres de tous les temps et de toutes les écoles ont
exprimé un sentiment (la maternité par exemple), une action (le tra-
vail manuel par exemple), une idée, etc. Le mystique y cotoie le réa-
liste, Botticelli voisine avec Rubens ; mais on ne met sous les yeux
du public que de la pure beauté.

Dans les autres salles on a exposé les belles illustrations de Jean-
Paul Laurens, les Récits des Temps Mérovingiens, don de I'auteur,
les magnifiques paysages du peintre Beudin, don de M. Gustave
Cahen. Al. Séon y a exposé ses idéales figures de réve et de pensée.
D’autres belles choses sont exposées successivement, qui font I’édu-
cation esthétique des habitués. Sur les murs gris, les ceuvres d'art
ressortent avec force. )

Cours el conférences. — Les cours se font régulidrement 4 date
fixe par des professeurs de bonne volonté, et ils sont bien suivis.

Le dimanche matin
Cours de choeurs mixtes, par M™ A. Gédalge.
Cours de violon, par M. Gervais Durand.

Le lundi
Cours de langue russe, par M. Gadziatsky.
Cours de photographie, par M. Dufresne.
Les lundi et jeudi

Cours de diction, par M. Noél
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Les mardi ef vendredi

Cours d’harmonie, par M™ A. Gédalge.
Cours de langue anglaise, par M. S. de Ricei.

Les mercredi et samedi
Cours de sténographie, par M. Labonne.

Les jeudi soir el dimanche matin
Cours de chant, par M. Bischoff.

Le vendredi
Cours de langue franc¢aise pour les étrangers, par M. Coryn.

Les jeudi et dimanche

Cours de langue allemande, par M. Gurchotwich, le jeudi cours élé-
mentaire et le dimanche cours supérieur.

Chaque professeur s'installe comme il peut avec ses éléves, dans
les salles disponibles g'il en reste, ou dans les bureaux et les couloirs.

Les conférences et causeries ont le grand public. La premiére salle
est affectée aux causeries. Les conférences ont lieu dans la grande
salle. I y a une conférence tous les soirs et deux causeries par
semaine. Elles se font simultanément.

Tous les sujets sont abordés, Et les plus élevés, les plus abstraits
sont des plus écoutés. Quand — ce qui fut rare heureusement —
guelque conférencier a cru devoir « se mettre a la portée de son audi-
toire », il s’est vite apercu que sa « vulgarisation » sonnait faux et
que sa philosophie n'était pas si supérieure & celle du peuple, faite
de la rude expérience de la vie. Nous pourrions en citer méme qui
furent collés qui, par un ébéniste, qui, par un charretier, qui, par un
malfrat.

Dans la petite salle, le conférencier cause avec son auditoire aprés
avoir exposé son sujet. C'est exacternent ce qu'on faisait rue Paul-
Bert, et le public est & peu prés le méme.

Dans la grande salle, cette discussion, on le comprend facilement,
ne serait pas possible. Cela dégénérerait en réunion publique, sans
profit pour personne. Mais les organismes puissants savent s’adapter
comme il faut & leurs conditions d’existence. Si, ici, la discussion
n'est plus générale, elle se fait tout de méme, aprés la conférence,
par groupes nombreux qui restent et qui causent avec animation.
I’aspect est alors pittoresque. Cela ressemble assez & une bourse des
idées. A ce bourdonnement se méle le bruit des cours de musique ot
de chant.

Un programme est publié tous les mois qui annonce pour chaque
soir les sujets traités et les noms des conférenciers. Toutes les idées
s'expriment tour a4 tour. On ne propage aucune doctrine, on ne fait
aucun prosélytisme. Cela est tout nouveau en France, et peut-étre
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unique encore, et cela inquiéte les esprits superficiels et tranquilles,
ceux que Proudhon appelait avec un mépris justifié : les « ortho-
doxes ». On g'effraie aussi de l'incohérence apparente de ces pro-
grammes et du manque — voulu — de plan, C'est ce qui a contribué
le plus au succeés de la Coopérafion des idées...

L’été, rue Paul-Bert, on faisait le dimanche quelques visites aux
musées. C’'était le bon peintre A. Séon qui expliquait, un jour, les
beautés de I';euvre de Léonard de Vineci, un autre, les splendeurs
sereines du Poussin. On va recommencer cela cet été, sur une plus
large échelle. On fera aussi des excursions joyeuses aux environs
de Paris.

Le Thédtre. — Quelques jeunes gens groupés par MM. Chiray,
Noél et Roger ont formé une excellente troupe. Ce théAtre populaire,
sans subvention, avec de vagues décors et des costumes loués & Ia
soirée, sait donner de la vraie beauté et faire vibrer I'dme du peuple.
Que ce soit le Malade imaginaire, le Cid, Tartufe, Ruy Blas,'Aven-
turiére ; ou Gringoire, les Flibustiers, le Gendarme esl sans pitié, ou
encore 'ardente Liberté de M. Pottecher, les truculents Loups de
M. Romain Rolland, I'enthousiasine du public fait {rembler les vitres.
On s'écrase les dimanches. Et c¢'est la récompense de ces ardents
jeunes gens, la joie qu'ils donnent ainsi. Toutes les trois semaines,
ils montent une piéce nouvelle. Ce sont des travailleurs, le jour ils
ont & gagner leur pain. C'est le soir gu’ils apprennent leurs réles.
Liberté a nécessité quinze répétitions, et les Loups plus encore. C'est
qu'ils prennent & ceeur leur tdche. Parmi les jeunes filles qui jouent,
nous en savons deux, dont le talent est incontestable, qui sont & 'atelier
onze et douze heures par jour, el qui prennent sur leur sommeil,
non seulement le temps d’apprendre leurs rdles, mais encore de faire
une partie des costumes pour diminuer les frais généraux. Le groupe
de ces jeunes gens s'augmente. Ils ont la foi, le courage, le désinté-
ressement. Ils ont le talent que donne le eceur. Ce ne sont pas des
caboting, leur jeu est de simplicité, et ils savent émouvoir de leurs
propres émotions. Leur talent réel est fait de sincérité.

Tous les dimanches sont remplis, et bien remplis. L'aprés-midi’
on fait quelquefois la lecture des grands classiques: Horace, Andro-
maque, Iphigénie, etc., entremélée de chants ot de musique. Nous
devons avouer que c¢'est moins goité, Ce n’est pas & cause de I'am-
pleur du sujet, de la gravité de labeauté pure; mais c'est que ce sont
des lectures. Du reste, elles sont assez rares. On en fait une par mois,
parce qu'on veut étre des éducateurs et non des amuseurs, et qu'il
faut accoutumer le peuple a la Beauté, méme quand elle est sans
appréts, sans cadre, méme lorsquelle est austére et qu’elle rechigne.

Les concerts sont trés aimés. Et ce sont les plus beaux morceaus
des grands maltres qui sont le plus applaudis.
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ITI. — LE PALAIS DU PEUPLE

Nous venons de dire ce qu'on a fait. Il reste & parler de ce qu'on
va faire. Cela expliquera mieux que tous les raisonnements la vie
puissante de I'ceavre et 'enthousiasme des hommes qui la vivent.

Le numéro de la Revue de février 1900 I'indiquait en ces termes :

CE QUE SERA LE PALAIS DU PEUPLE

Ce sont des pierres qui marquent les étapes successives de 'humanité.
L’antiquité a dit son réve de beauté par ses monuments. Le moyen age
8 proclamé I'ardeur de sa foi et sa fraternité par les cathédrales. Et voila
ii(;)s sidcles que nous nous sommes remis en route vers la justice et la
liberté.

La Bourse et la guillotine ne sont que des baraques provisoires qui
n’expriment qu'un régime de fransition : la ploutocratie. Déja leurs
%léarp_t?ntes vermoulues ne peuvent plus supporter le poids de nos

golts.

Ce sont les Palais du Peuple, édifiés par le peuple, qui manifesteront
A jamalis le triomphe de la démocratie.

L'heure n’est pas venue, sans doute, d’élever le monument définitif
qui signifiera la prise de possession de la Cité nouvelle par le prolétariat
organisé et conscient. Mais, & tout le moins, celui que nous proposons et
que nous réaliserons exaltera les enthousiasmes féconds du peuple, et
ce sera quelgue chose qu'on ne pourra plus dissoudre ni détruire.

Notre plan idéal comporte un magnifique béitiment de {rois étages sur
3 000 meétres de superficie. C'est l'espace minimum qui sera nécessaire
pour satisfaire aux besoins moraux, intellectuels et sociaux des 20000
adhérenis ouvriers que nous prévoyons,

La facade et les sous-sols seront destinés aux magasins des coopéra-
tives, aux bains, & une salle de lecture pour les passants, & un café de
tempérance et 4 un grand restaurant coopératif pouvant contenir
200 personnes.

Une agence cenirale et un magasin général donneront, par les ser-
vices qu'ils rendront, une extension considérable aux sociétés de con-
sommation. Nous nous affranchirons par 14 de tous les intermédiaires
— ceuX qui s’avouent et les autres. ’

Au centre sera le thédtre contenant 1500 spectateurs. Nous ferons le
théatre populaire qu'on attend : il n'est réalisable que lA.

Une galerie spacieuse séparera le théatre du jardin : ce sera plus parti-
culidrement le musée.

Dans le jardin on donnera, 1'été, des concerts. Autour, seront le
fumoir, la salle du repos et le gymnase. Ici on fera I'éducation physique,
on travaillera joyeusement au développement harmonique du corps. On
fera de la beauté humaine.

Enfin, au fond de ce rez-de-chaussée, on installera un hall pour la
récréation des enfants et des jeunes gens et une salle d’escrime.

Au premier étage, ce seront d’abord des petits et grands bureaux et
salons gqu'on louerait & différentes sociétés ouvridres : cercles d'amis,
mutuelles, syndicats, coopératives, sociétés musicales, etc. Ensuite vien-
dront la bibliothéque, la salle de lecture et plusieurs salles de cours et
conférences. Outre les conférences et cours du soir pour les adultes, nous
utiliserons ces locaux, dans la journée, pour un véritable collége popu-
laire, od nous donnerons aux enfants de nos sociétaires qui montreroni
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le plus de dispositions un enseignement secondaire complet, qui leur
permetira, plus tard, l'acces des Facultés. Nous commencerons l'instruc-
tion intégrale du peuple : le jour, pour les enfants et jeunes gens ; le soir,
pour les adultes. Il faui que le peuple it ses ingénieurs, ses savants, ses
philosophes, ses artistes. Il faut la direction aux plus capables, et non
aux plus riches. Nous détronerons l'argent.

Le deuxiéme étage sera occupé par des ateliers, ol sera donné un
enseignement professionnel complet. Lorsque, par l'entrée en masse
des fils d'ouvriers dans les carriéres libérales, un médecin ne gagnera
pas plus gu'un ébéniste, beaucoup de fils de bourgeois, qui font de
méchants médecins, préféreront éire de bons ébénistes. Nous leur appren-
drons & &tre des ouvriers créateurs et artistes, et non pas des contre-
malitre ratés comme font la plupart des Ecoles professionnelles.

Nous aurons des expositions permanentes pour lesquelles l'ouvrier
fera son chef-d'ceuvre. Nous glorifierons le travail manuel, et il se glori-
flera mieux encore, lui-méme, par ses produits. Plusieurs laboratoires de
chimie, de physique, etc., serviront & compléter un enseignement
technique solide.

Eufin au troisiéme etage, nous aurons des petites chambres, chauffées,
éclairées, meublées sommairement, mais d'une rigoureuse propreis.
Elles seront louées pour un prix modigque & de jeunes ouvriers céliba-
taires auxquels la promiscuité des garnis louches est souvent funeste.
Un escalier spécial desservira ces chambres.

Voila ce que nous allons entreprendre au faubourg Saint-Antoine.
Nous croyons que ce sera travailler efflcacement 4 1'éducation générale
du peupie et & son émancipation. Comme la Coopération des Idées a fait
surgir, & Paris et en province, de nombreuses universités populaires,
nous sommes convaincus que le Palais du Peuple déterminera le courant
d’enthousiasme puissant qui emportera le vieux monde d'iniquités.

Tous les efforts désintéressés savent se discipliner. Ils se concenire-
ront Ja.

Avant peu, les travailleurs de Paris féteront I'inauguration du Palais

du Peuple.
Pour préparer 'ceuvre nouvelle, la revue est devenue un journal

hebdomadaire qui se vend partout, et auquel les plus grands esprits
de ce temps considérent comme un honneur de collaborer.
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ETAT ACTUEL
DE

L’ENSEIGNEMENT POPULAIRE SOCIAL

TOYNBEE HALL

Lorsqu'on me fit 'honneur de me demander un rapport pour le
congres actuel, on me pria de traiter ce sujet de l'enseignement
populaire social en m'occupant de la classe des « non étudiants »,
c’est-d-dire de ceux dont l'occupation principale est de gagner leur
vie par des travaux manuels ou des travaux de plume.

Il m’'a semblé, par suite, que le sujet de mon travail serait
I'étude de 'ccuvre accomplie par les cours du soir dans les écoles
primaires, les conférences organisées par les soins de l'extension
universitaire, dans les colonies universitaires, les polyfechnicums,
par des comités d'enseignement ou des sociétés coopératives.

J'ai été tout d'abord effrayé par 'ampleur du sujet, par la mul-
titude des sources ou il me faudrait puiser des renseignements, les
formes multiples de ces enseignements, I'absence de toute direction,
en auires termes l'absence de tout systéme et de touie coordination
dans les efforts.

Mais dés le début une autre difficulté se présentait : dans quel
gens interpréter le mot « social » ?

Il va sans dire que je ne vais pas m’embarquer dans la voie
attirante mais épineuse des définitions.

Je veux simplement dire que trouvant la signification de ce mot
un peu obscure quand il est associé & I'idée d’enseignement scien-
tifique, j'ai commencé mon travail en partant de ce qui me sem-
blait I'interprétation la plus juste, mais je me suis rendu compte
que plus d'une fois il me serait impossible d'établir une distinction
parfaite entrs les sciences sociales et la pratique sociale.

Je me souviens de ce chapitre d'un auteur célébre sur les ser-
pents d'Islande : « Il n'y en a pas », écrit-il simplement. La seule
réponse véritablement exacte que j'aurais pu, moi aussi, faire &
cette question : l'enseignement populaire social, était la suivante :
il n'y en a pas.

ENSEIGNEMENT DES BCIENCES SOCIALES. 18
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Mais je me souviens aussi d'un passage d'une comédie de Moliére
et de méme que M. Jourdain faisait de la prose sans le savoir, il
g'est trouvé que dans un grand nombre de cas, les autorités publi-
gques ou privées avaient, quand elles s'étaient chargées de telle ou
telle question d’administration pédagogique, sanctionné ou orga-
nisé certaines branches d’instruction populaire pouvant présenter
un grand intérét pour ce congreés. Dans tous les efforts qui ont
été accomplis pour continuer l'instruction du peuple au dela de la
période scolaire, on remarque en dépit des différences de plan et
d’'exécution une certaine communauté de buts et d'intentions.

Presque partout on a cherché 4 empécher l'enlizement moral
qui suit trop fréquemment la période scolaire dés que les éléves
ont quitté I'école, partout on a cherché & prolonger ou & renouveler
cette période de la vie studieuse, & compléter le bagage intellectuel
soit de l'adulte, soit de I'adolescent. Mais ces divers buts ne créent
pas des différences entre les enseignements populaires qui, d’ail-
leurs, portent sur des sujets assez variés : science, langues vivantes,
histoire, etc., et l'enseignement populaire qui fait le sujet des
études de notre congrés. Ces enseignements ont, eux aussi, un
caracteére social, mais il ne faut pas méconnaitre I'importance de
'enseignement des sciences sociales.

Beaucoup d'excellentes gens feront, par exemple, grand cas
d'un enseignement portant sur l'architecture, qui se montreraient
parfaitement indifférents ou méme hostiles & l'organisation de
cours dirigeant l'esprit des éldéves vers l'observation et l'analyse
de la construction sociale de la société.

D'autres encourageraient l'organisation de cours de corres-
pondance commerciale en francais ou en allemand, qui verraient
des inconvénients & ce qu'on fit aux éléves des conférences sur les
théories de Le Play ou autre sujet de ce genre.

L’enseignement populaire social exige qu'on veuille reconnaitre
les avantages, non seulement de 1'éducation en général, mais de
1'étude large et intelligente de certains groupes de sujets écono-
miques : histoire économique des différents pays, usage des statis-
tiques, histoire de la législation industrielle, du socialisme dans
ses différentes formes, des Trade Unions et des sociétés de coopé-
ration commerciale; le développement de la vie municipale et
I'histoire du gouvernement local, le probléme du paupérisme, les
principes de I'hygidne, la réaction sur la vie sociale et l'apprécia-
tion du beau dans la peinture et la sculpture, les divers mouve-
ments sociaux en Angleterre et a4 I'étranger, les méthodes d'étude
historique et comparative qui permettent de les étudier. Cette
liste pourrait éire continuée longtemps encore, mais décrire I'état
actuel de I'enseignement donné dans un groupe comme le précé-
dent, dans une communauté moderne et gouvernée libéralement,
serait déjd une tdche trop vaste, méme en supposant que I'on ait
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tous les matériaux sous la main. Heureusement cela n’est pas
nécessaire.

Dans ces derniéres années je me suis occupé de trés prés des
mesures qui ont été prises dans ce sens sans aucun systdme suivi,
a4 peine d'une fagon bien consciente, mais heureusement on peut
faire beaucoup de choses fort utiles sans se rendre parfaitement
compte des rapports qu'il y a entre elles et des principes plus larges,
et appliquer quelques-unes des idées qui ont da diriger la pensée
des fondateurs du Colléege des Sciences sociales.

J'ai donc été charmé qu'on me demanddt de traiter la question
au point de vue spécial du quartier de East End de Londres et de
I';euvre qui a été accomplie & Toynbee Hall.

Mon travail ainsi limité me permettait cependant d'aborder ¢a
et 14 l'étude de mouvements importants dont Toynbee Hall peut
étre considéré comme le vrai microcosme.

TOYNBEE HALL

Toynbee Hall est la premiére de ces colonies universitaires et
sociales dont le nombre est actuellement suffisant pour expliquer
sinon pour justifier entidrement l'expression de « Settlement Move-
ment ». L’historique de l’établissement de Toynbee Hall a &té fait
plus d'une fois et n’a pas besoin d'étre refait une fois de plus.

Il a été construit en 1884 et comme la mort de Arnold Toynbee
coincida avec les débuts de cet établissement on lui donna le nom
de celui qui avait le mieux exprimé les espérances et les désirs
des promoteurs de I'ceuvre.

Toynhee Hall est situé dans Whitechapel, quartier parfaitement
choisi, car il est facile aux personnes inoccupées tout le jour dans
les quartiers est et nord-est ou dans la Cité de &'y rendre et de
regagner ensuite leurs domiciles dans les quartiers de l'est ou du
nord.

A cause de la facilité des communications avec ce quartier et
de la prépondérance de 1'élément israélite dans la population des
environs, le Hall recrute ses auditeurs dans un immense secteur
de Londres. Malgré les associations du Hall avec ses voisins immé-
diats juifs ou non juifs, griace aux écoles, grice & son administra-
tion locale, grdce a4 un ou deux clubs, grice aux conférences et
concerts qui ont lieu en été dans les cours intérieures et dans les
salles, la colonie n'a pas borné sa sphére d'action & un quartier
déterminé, et on y vient aussi bien de la Tour que de White-
chapel.

Par sa construction Toynbee Hall est une entreprise purement
privée, placée sous la direction d'un conseil élu par ses membres
souscripteurs.

Ses dépenses d’entretien en tant que « Residential club »-sont
couvertes par le montant des pensions et des loyers de ceux qui ¥y
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habitent, les « Residents ». En tant que centre d’éducation et d’ac-
tivité sociale, il regoit aussi le produit de donations et de souscrip-
tions de personnes s'intéressant a I'ceuvre.

Le premier directeur fut Cannon Barnett qui, par ses excellentes
idées et son dévouement infatigable, rendit beaucoup de services
au « Settlement ».

Il y a une moyenne de 16 résidents, et le logement pour 20 per-
sonnes en comptant les visiteurs qui viennent habiter Toynbee
Hall pour moins longtemps que les résidents.

Presque tous les habitants de la maison sont des gradués
d'Oxford ou de Cambridge. La présence des résidents donne au Hall
son caractére bien défini de « colonie », et le plus gros de la tdche
est accompli par ces résidents aidés par le groupe nombreux des
assistants non résidents.

Les dépenses annuelles des diverses sections de 1'ceuvre publique
g'élévent & la somme de 2 500 livres sterling. Comme I'a écrit Warden
lui-méme, « il n'est pas facile de dire en peu de mots ce que c’est
que Toynbee Hall ». Il serait insuffisant de dire que c’est le centre
d'éducation ol se renconirent chaque semaine des milliers d'étu-
diants. I1 ne suffit pas non plus de dire que c'est un cercle de
University-men associés en vue du bien commun.

C’est plutdét devenu la raison sociale d'une société comprenant
des gens de toutes classes, de toutes religions, de toutes opinions,
qui se proposent de faire profiter le quartier de East London des
meilleurs progrés du siécle.

Toynbee Hall n'a pas été fait, il s'est fait. Ses classes, ses con-
férences, ses cours d'enseignement commercial, ses bétiments,
bibliothéque, salle d'exposition, Wadham House et Balliol House,
tout cela est né 4 la suite du hon accueil fait par les gens de East
London & un petit groupe d'universitaires venus parmi eux pour
leur apporter leur science et remplir leurs devoirs de bons voisins.

Avec un ou deux traits qui leur sont particuliers, les « Settle-
ments » sont un des nombreux exemples que l'on peut donner de
l'importance attachée au développement de l'individu & quelque
classe qu’'il appartienne. L’intelligence et la moralité sont, pour
une communauté Ia plus grande des richesses, et on reconnait de
plus en plus la nécessité de donner plus de force et de profondeur
4 ces deux qualités. Un jour peut-tre on en arrivera a cette con-
viction que l'éducation de beaucoup d'enfants devrait commencer
et non finir lorsqu'ils quittent I'école.

EXTENSION UNIVERSITAIRE ET COLONIES UNIVERSITAIRES

La citation précédente de Warden indique la plupart des moyens
employés par la colonie pour accomplir son ceuvre d'enseignement.
En premier lieu se placent les conférences, classes, et les lectures.
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Dans l'organisation de tout cela, Toynbee Hall s'est deés le début
associé 4 ',euvre de l'extension universitaire, branche du dévelop-
pement de I'activité universitaire formée il y a dix ou douze ans,
alors gqu'on ne songeait pas encore aux colonies universitaires, et
que l'on confond souvent avec elles, bien que leurs buts et leurs
plans different beaucoup.

I1 existe des sociétés d’extension universitaires ressortissant a
Cambridge, qui a inauguré cette forme démocratique de diffusion
de l'enseignement par les Universités, avec Oxford, avec Victoria.
Il y a aussi & Londres une société spéciale qui n'est en rapport
avec aucun corps enseignant, quoique par son organisation elle
soit intimement unie & Oxford et & Cambridge. Toutes ces sociétés
enseignent par le moyen de conférences, tandis que, comme nous
I'avong vu, ce qui caractérise la colonie universitaire, c’est un
lieu de résidence au milieu d'un quartier ouvrier occupé par des
hommes instruits et de bonne volonté.

Aussi, bien que entre les deux mouvements il n'y ait pas néces-
sairement de liaison, Toynbee Hall a été, dés le début, le principal
centre d'extension universitaire dans East London, et les trois ou
quatre cours de I'extension universitaire ont toujours occupé une
place importante sur le programme annuel des conférences.

Les classes et lectures ont souvent été un complément de ces
cours d'extension, étant destinées parfois & un petit groupe d’au-
diteurs désireux de continuer leurs études sur un sujet particulier,
ou complétant les classes ol chaque conférencier de l'extension
corrige les devoirs qui lui sont remis, répond aux questions posées
par les auditeurs, et sous forme de conversation discute plus &
fond que dans ses conférences certains points particuliers.

Puis on a formé quelques classes pour de petits groupes choisis
d’auditeurs dont les études étaient plus sérieuses, ou qui avaient
plus particulidrement besoin d'étre encouragés.

Ainsgi, de plusieurs facons, I',euvre d’extension universitaire a
influencé d'une fagon générale I'ccuvre de la colonie universitaire.
On a beaucoup tenu & ce qu'il existdt des relations personnelles trés
étroites entre professeurs et éléves.

Cela a diminué le nombre de ces derniers, surtout dans les
séances de lectures, et tandis que le nombre des auditeurs des
cours d’extension universitaire variait entre 50 et 200, le nombre
des auditeurs n'a pas dépassé ici 10 ou 12.

Les matidres enseignées ont toujours eu un caractére non utili-
iaire, c'est-a-dire n'ont pas été choisies en vue d'une utilité directe
au point de vue d'un commerce ou d'une profession. « Enseigner
la vie plutdt que les moyens de vivre » tel a été le mot d'ordre
suivi dans une grande mesure.

Par des conférences de vulgarisation, par des « petits cours »
on a cherché & constituer d’abord un public.
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Les redevances scolaires ont éié fixées & des prix minimes, mais
il est plus difficile de demander & la grande masse du peuple de
faire un effort intellectuel ou de sacrifier de rares loisirs que de
payer des droits d'imscription.

Le recrutement des auditeurs est intéressant.

Avec un bon professeur, on peut toujours faire salle comble en
enseignant & des prix minimes la sténographie, la correspondance
commerciale ou les langues vivantes, cause de l'utilité générale
de ces objets d'enseignement. Mais la valeur de ces matiéres
lorsqu'il s'agit d’'éducation est faible. Il vaut mieux les enseigner
au point de vue strictement commercial, c'est pourquoi elles ont
été exclues des programmes de Toynbee Hall

Les conférences sur les principes des sciences comme la chimie
ou l'électricité trouvent pas mal d’auditeurs dans les classes
ouvrieres, méme abstraction faite de leurs applications techniques.
Mais quand il s'agit de littérature, d’histoire, les ressources de
curiosité intellectuelle de la classe ouvritre sont vite épuisées, et
ceux qu'attirent de felles conférences sont de pures exceptions.

I1 semblerait que l'importance pratique de I'étude des sciences
sociales, que nous avons mentionnée au début de ce rapport, exci-
terait davantage I'intérét, mais cela n’a pas été le cas. Peut-étre se
rendait-on compte que sur de tels sujets lI'expérience de la vie
journalidre vaut mieux qu'un enseignement scolaire.

En tout cas, c’est un fait certain que bien peu de personnes se
sentent attirées par I'étude systématique des questions sociales
ou économiques ; d'autre part, ceux qui s'y intéressent g'occupent
souvent déja de questions pratiques, applications ou propagande,
ce qui fait que leur action est plutét celie de propagandistes ‘que
d'étudiants. On a remarqué que, tandis que les conférences sur
des sujets sociaux, politiques ou économiques, intéressent toujours
et attirent le public, un enseignement suivi portant sur ces ma-
tidres n’'a qu'un succés fort limité.

Par suite, un trds petit nombre des conférences et des cours
organisés a4 Toynbee Hall sont consacrés aux sciences sociales,
quelque large sens gque 'on donne & ces mots.

L’atmosphdre de Toynbee Hall porie certainement beaucoup &
la méditation sur ces questions, mais comme cela a lieu, d'ailleurs,
dans le mouvement d’extension universitaire et méme dans les
Universités, le nombre des étudiants qui se consacrent spécialement
a cette étude est trés minime.

La question de I'extension universitaire sera discutée dans un
congrés spécial, mais il faut attirer I'attention sur la facon dont
beaucoup d’étudiants négligent des questions qui semblaient devoir
exciter un immense intérét.

A Londres et dans les faubourgs de la ville, des cours ont été
organisés sous les auspices de la London sociely sur certaines
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branches de I'économie politique, et un entre auires sur le dévelop-
pement de la vie civigue.

Mais c’est 14 une exception, et la grande majorité des cours
de I'année 1898-1899 portaient sur I'histoire, la littérature et les
sciences naturelles.

Le rapport du syndicat de Cambridge pour la méme année fait
les mémes constatations : sur les 119 cours de l'année, dit-il,
44 portaient sur des sujets.scientifiques, 36 sur des sujets historiques,
28 sur des sujets littéraires, et 11 sur des questions d'art, d’archi-
tecture et de musique. Une question d’histoire peut bien, il est vrai,
étre traitée & un point de vue socioclogique et étudier plutdt le
développement d'une forme spéciale de la vie sociale que celui
d'une nation considérée comme unité politique. De méme un cours,
par exemple, sur « la vie et la santé » peut &tre rangé sous la
rubrique : Sciences sociales. Mais ce sont 13 des exceptions et, en
fait, aucune des matiéres enseignées ne répond & l'emseignement
visé par notre congrés.

Ce n'est pas que l'on se soit abstenu de toute tentative de ce
genre. Mais les offres dans ce sens n'ont pas rencontré de demande.
On remarque la méme lacune dans le rapport de la société la plus
récemment fondée, qui est en relation avec l'université de Victoria.
Seul le rapport de la délégation d’Oxford signale ce fait, et encore
trés superficiellement. .

D'aprés le rapport pour l'année 1897-1898, 2 cours sur 145 ont
porté sur I'Histoire économique et la science politique. Le rappor-
teur expose dans les termes suivants la diminution de l'enseigne-
ment économique révélée par les résuliats de I'année.

« Lorsque commenca & se préciser le mouvement de I'extension
universitaire, on était persuadé que, dans les grands centres indus-
triels, le sujet qui intéresserait le plus les ouvriers serait 1'éco-
nomie politique. L'expérience tendrait & démontrer le mal fondé
de cette hypothése. Quoique le succes de cet enseignement ait diminué
de fagon indiscutable, la nécessité en est cependant plus pressante
aujourd’hui que jamais. »

I’année suivante ou, sur 155 cours, 4 portaient sur 1'économie
et la science politique, le rapporteur se contente d'écrire : « L'éco-
nomie politique est encore extrémement négligée. »

11 espérait cependant que, grace aux liens plus étroits qui allaient
exister entre I'Université et 1'Union coopérative, on pourrait
compter dans l'avenir sur un public plus nombreux.

L'ENSEIGNEMENT ET LE MOUVEMENT COOPERATIF

Entre Toynbee Hall et la direction du mouvement coopératif
il ¥y a toujours eu des relations étroites et cordiales, qui se sont
manifestées surtout en ces derniéres années par des conférences
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périodiques a propos de questions d'intérét commun aux deux
groupes, et par des relations personnelles entre les leaders des
deux mouvements.

Parmi toutes les organisations ouvriéres de notre pays, l'orga-
nisation coopérative est peut-tre la seule qui se soit inquiétée
sérieusement de créer un enseignement, et bien que ses promoteurs
aient plus discuté qu'agi positivement, ils n'ont jamais perdu de
vue l'idée primitive, qui était de faire de ce mouvement un puis-
sant facteur d’instruction (an educaiional force).

Il faut d'autre part se féliciter de ce que, dans une société dont
le but originaire est de faire profiter ses membres des avantages
de I'association, on ait placé en premier rang les avantages mo-
raux et intellectuels de l'instruction.

Par suite de ce mouvement et du but qu'il s’est proposé, la
majeure partie de I';euvre pédagogique qu'il a réalisée s'est inspirée
des méthodes coopératives, des enseignements de 1'histoire écono-
migue, et des principes de l'association industrielle.

Un nombre croissant de sociétés coopératives accordent des sub-
ventions pour les besoins généraux de l'enseignement, et, en 1898,
le montant de ces subventions s'élevait & un total de 53000 livres
sterling. Mais une partie minime de cette somme seulement est
consacree aux dépenses nécessitées par un enseignement systéma-
tique ; car jusqu'ici la majeure partie de I'muvre pédagogique
réalisée se compnse moins de cours suivis que de conférences,
souvent avec des projections. Il semble aussi que l'inteniion de
plusieurs de ces sociétés, en accordant ces subventions, soit d’'en-
courager le développement des sentiments sociaux, tout au moins
dans des formes simples et saines, plutdét que de chercher a
répandre véritablement l'instruction proprement dite. Cependant
certaines sociétés font beaucoup pour linstruction, surtout Ie
comité d’enseignement du United Board.

Ce comité publie chaque année un long programme trd¢s soi-
gneusement dressé, donnant la liste des conférenciers sur le con-
cours desquels on peut compter, signalant certains avantages
dont peuvent profiter les membres de la coopération au point de
vue de l'instruction, et contenant un plan d’études avec l'indication
des meilleurs manuels & consulter sur les sujets enseignés dans les
classes organisées par le Board. Des récompenses et des certificats
sont délivrés aux meilleurs éléves de ces cours.

Lorsque l'on a dressé les derniéres listes de conférences, on a
attaché une importance toute particuliére & la question de I'habi-
tation aux points de vue social, légal et sanitaire.

Nous ne pouvons pas dire exactement, chifires en main, com-
ment ces programmes ont été appliqués dans la pratique, mais la
plupart des conférences projetées ont été faites.

Nous possédons les chiffres des éléves ayant assisté aux classes
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organisées par le Unifed Board et ces chiffres ne sont pas tres
satisfaisants.

Le total des classes organisées en 1898 sous les auspices des
656 sociétés accordant des subventions pour frais d’enseignement
a été de 52 seulement, et le nombre total des auditeurs a été de 1 114.
Et méme, sur ces 1114, 620 n’assistaient qu'aux classes purement
utilitaires de comptabilité, les 494 autres auditeurs se décompo-
sant ainsi :

339 pour les classes consacrées 4 1'étude de la coopération ;

101 pour les classes d’histoire industrielle;

54 pour les classes d’enseignement civique.

En 1899 le nombre des auditeurs des cours de coopération et
d’histoire industrielle était encore plus faible.

En dépit de ces chiffres peu satisfaisants, en dépit méme de
I'apathie intellectuelle dont certaines personnes ge plaignent, et de
Tintérét de plus en plus vif que les membres de la coopération
prennent aux entreprises purement matérielles, les quelques
enthousiastes qui se trouvent parmi eux constituent cependant
une force appréciable, et empéchent le mouvement de se détourner
par trop du souci des intéréts intellectuels au moment ol la
marche en avant s'accentue avec le plus de ténacité et d'opini4-
treté sur le terrain industriel.

On reprend sans cesse le théme de l'instruction, et les efforts
accomplis par les promoteurs d'ceuvres coopératives, nom seule-
ment pour assurer le succés de leur propre entreprise, mais pour
agsocier les membres de la coopération aux tentatives pédagogiques
faites par ailleurs, surtout au mouvement d'extension universi-
taire, montrent bien quel idéal un grand nombre des coopéra-
teurs se sont proposé de réaliser.

L'ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES
ET L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE

I1 ne faut pas oublier que presque foutes les divisions de la
science sociale peuvent &tre considérées comme appartenant aux
divisions supérieures de I'éducation populaire.

Peu de sujets intéresseraient les tout jeunes gens et aucun de
ces sujets ne pourrait étre enseigné utilement, si les éléves ne pos-
sédaient pas d'abord une bonne éducation générale.

On pourraif répéter ici une phrase de I' » avertissement » publié
par le « Education Department » et faisant allusion & son pro-
gramme d'enseignement, contenu dans l'ouvrage Vie et devoirs
du citoyen. « Ces sujets sont difficiles & enseigner, excepté lorsqu'on
aura affaire a des éléves d'un certain 4ge, et gqui ont I'ha-
bitude de lire et de réfiéchir intelligemment sur les affaires
publiques. »
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Ce qu'il y a d’important & refenir donec, c’est non seulement que
les écoles primaires pourront rendre des services dans la question
qui nous occupe, mais encore que l'influence de 1'école devra étre
prolongée par des moyens appropriés.

On y tend d'une fagon bien imparfaite, mais qui chaque jour
se compléte, et les cours du soir et cours professionnels de jadis
cédent la place & des foyers d'instruction mieux équipés et orga-
nisés d'une manidre plus compléte, quoique pas plus riches sou-
vent au point de vue des influences personnelles qui s'exercent par
QUX.

Le principal de ces centres d'instruction, ce sont les cours de
persévérance du soir dans les écoles primaires. Mais malheureu-
sement leurs bons effets sont compromis par la limite d'dge par
trop basse ou cesse la contrainte de I'enseignement obligatoire.
On pourrait raisonnablement espérer obtenir le relévement de cette
limite d’dge, mais toute proposition tendant & prolonger la con-
trainte scolaire légale pour l'éléeve ayant quitié 1'école primaire,
et dépassé I'dge réglementaire, serait condamnée & un échec. Cepen-
dant il y aurait beaucoup & dire d'un projet de prolongation de
la période d'instruction primaire obligatoire appliquée concurrem-
ment & un systdme de la demi-journée de travail. Quoi qu’il en
soit, actuellement, on travaille beaucoup & organiser dans toute
I’Angleterre des cours de persévérance, et cette ceuvre prend des
proportions de plus en plus considérables.

Mais jusqu’ici I'organisation n'est pas trés brillante, et le nombre
des auditeurs est bien maigre.

D’aprés les statistiques scolaires pour 1'Angleterre et le pays
de Galles, on comptait au 31 aoht de 1'année 1898 environ 5 mil-
lions et demi d’enfants inscrits sur les registres des diverses é&coles.
Sur ce nombre, 1200 000 étaient 4gés de moins de 6 ans ; 750 000 seu-
lement avaient dépassé I'dge de 12 ans.

Pour la méme année, le nombre des éléves assistant aux cours
de persévérance du soir était seulement de 435 000.

Un tiers de ces derniers, y compris les éléves du London School
Board, suivaient les classes pour lesquelles il n'y avait 4 payer
aucune rétribution scolaire. ’

Le nombre de ces éléves, d'aprds les totaux de l'année, avait
augmenté de 165000 depuis 1895.

Sur le nombre total des é&léves en 1898, on comptait :
47010 éldves ayant plus de 21 ans;

48 000 ayant entre 18 et 21 ans;

220 000, c'est-a-dire plus de 50 p. 100, entre 14 et 18 ans;
119 000, soit 27 p. 100, au-dessous de 14 ans.

Comme plus d'un demi-million d’enfants quittent I'école chaque
année, le nombre de-ceux qui abandonnent & ce moment toute
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instruction doit é&tre trés considérable en dépit des efforts accom-
plis de divers cdtés dans un but d'instruction, et dont les chiffres
cités plus haut ne tiennent point compte.

Ce congres n'a pas & s’occuper de la majorité des cours de
1’école du soir, cependant il pourra &tre instructif d'en résumer les
résultats d’aprés les données officielles. ’

L’enseignement porte surtout sur les matidres élémentaires :
lecture, écriture, arithmétique. En 1898, 127 518 éldves suivaient les
cours d'arithmétique, 81556 ceux d'écriture et de composition,
58 270 ceux de lecture et d'écriture combinées, 42 345 ceux de lec-
ture et de récitation.

Ces chiffres montrent la quantité d'éldves qui viennent aux
écoles du soir pour entretenir ou perfectionner leurs notions sur
les matidres élémentaires,

-Parmi les autres sujets pour I'enseignement desquels ces écoles
regoivent une subvention, la couture est le plus populaire. I.’année
dernieére 59159 femmes ou jeunes filles suivaient les cours de
couture. )

Ensuite viennent les cours de géographie, qui réunissaient
47532 auditeurs, puis les cours de sténographie avec 47 302 é&laves.
Ensuite la musique vocale, avec 37086 éléves; ensuite, et dans
Tordre suivant, venaient lgs cours de comptabilité, d’arpentage
et d’économie domestique. .

Cela montre le but tout pratique poursuivi par les écoles du seir.

Enfin venaient les cours suivants, rangés d’aprés le nombre des
éléves : histoire, arithmétique commerciale, legons de choses, ambu-
lances, géographie commerciale, francais, algébre, instruction
civique, chimie, anglais, physiologie humaine, physiographie
élémentaire, hygiéne, électricité et magnétisme, physique élémen-
taire, agriculture. Un nombre relativement minime d’auditeurs
étudiaient Euclide, I'horticulture, la mécanique, l'histoire com-
merciale, la lumitre et la chaleur, la botanique, l'allemand, le
latin et la navigation.

De ces divers sujets, celui de l'instruction civique intéressera
spécialement notre congrés.

Un manuel détaillé du maitre, écrit par Mr Acland il ¥ a quel-
ques années, et introduit dans le code de réglementation des écoles
de persévérance du soir, attribuait une nouvelle tiche a I'Insiruc-
tion Deparimend.

Les cours d'instruction civique étaient suivis en 1898 par
7 187 auditeurs. .

Nous extrayons du réglement des écoles de persévérance du soir
pour 1899 le résumé suivant du plan d’études de Yinstruction
civique :

« La nation ef UEtat. — Leur signification. — Responsabilité du
gouvernement représentatif.
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1. — LE GOUVERNEMENT REPRESENTATIF

1° Le gouvernement local. — Le village et la paroisse. — Les
districts scolaires. — La Poor Law Union. — Districts relevant
des conseils de district. — Bourgs et comtés, etc.

Attributions de ces corps : impdts et dépenses. — Hygiéne. —
Ecoles, écoles du soir. — Bibliothéques publiques. -~ Galeries de
peintures et musées. — Enseignement technique. — Les indigents.
-~ Routes. — Constructions. — Terres. — Police et justice.

B. — Gouvernement ceniral.
1° La couronne et les deux chambres du Parlement. — Fonc-

fionnement du systéme parlementaire.

2° Le systéme judiciaire.

3° Le gouvernement exécutif. — Les attributions et les pouvoirs
du pouvoir exécutif.

C. — Devoirs des citoyens vis-d-vis du gouvernement
local et du gouvernement central.

1° Le droit de vote, le devoir de voter.

2° Impots et contributions.

3° L’hygiéne publique.

4° L'instruction. — Devoirs des parents. — Devoirs des enfants,
— Influence de I'école sur le caractére et l'intelligence. — Ce que
I'on perd de puissance et d’argent en quittant I'école trop tét. —
L'instruction technigue. ~— Son importance pour les travailleurs.
— L’enseignement supérieur et les Universités. —L’'école et le collége
ne sont que le commencement de I'éducation du citoyen.

5° Mesures en vue de soulager la pauvreté.

6° La nécessité de 'ordre et du respect de la loi.

7° L'esprit public et I'opinion publique.

2. — L’EMPIRE

3. — LA VIE INDUSTRIELLE ET SOCIALE ET SES OBLIGATIONS

Les grandes industries en Angleterre, leur importance et leur
développement. — Les changements produits par l'emploi des
machines.

Associations de travailleurs.

1° Les Trade Unions. — Leur histoire et leur euvre. — Confes-
tations et gréves. — Arbitrages et conciliations.
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2° Associations coopératives de travailleurs. — Leur oceuvre
dans la distribution du travail et la production.

3° Sociétés amicales. — L’économie et 1'épargne.

L'importance des associations volontaires dans I'éducation du
citoyen adulte.

L’Etat: et le travail. — Lois sur le travail des manufactures. —
Lois sur le travail des mines. — Le travail des femmes et des
enfants. — Les travaux dangereux. — L’hygiéne et la santé des
travailleurs.

Renseignements sur la situation des travailleurs. — Le Labour
department et le Board of Trade.

Le gouvernement et les municipalités en tant qu'entrepreneurs.

Les docks, les arsenaux, les travaux publics.

Les services rendus par les revendeurs, marchands, manu-
facturiers, et autres personnages produisant ou distribuant les
marchandises.

Importance pour le pays d'une organisation puissante, honnéte
et intelligente de toutes les formes d’affaires ou d'industrie.

Effets désastreux du manque d'organisation ou des fraudes.
— Le devoir de toute communauté d’encourager tout effort raison-
nable des travailleurs pour améliorer leur condition, et développer
leur infelligence. — Tout ce qui compromet le résultat de ces efforts
ou les empéche d'aboutir est au détriment de la nation et ne peut
que conserver et augmenter la pauvreté et I'ignorance.

Un noyau d’ouvriers valides et habiles, droits et confiants en
eux-mémes, est une source de puissance pour le pays.

L'accomplissement loyal des obligations domestiques de l'exis-
tence est 1a meilleure préparation & l'accomplissement des devoirs
envers la cité et la nation.

Les devoirs civiques commencent dans la vie de famille. Ils
augmentent par suite du commerce et des affaires que 1'on fait
ou du métier que 'on prend.

Tout en gagnant leur vie, hommes et femmes sont utiles & leurs
concitoyens et & leur pays.

Faire partie de sociétés autonomes est un des meilleurs moyens
d’éducation civique.

De méme que l'intelligence, ’honneur et la vertu sont néces-
saires au bonheur et au bien-&tre de la famille, le patriotisme est
un élément indispensable de la vie nationale et sociale.

Nous devons reconnaitre que nos responsabilités publiques sont
des devoirs au méme titre que les obligations personnelles ou fami-
liales.

Nous ne pouvons attendre une justice parfaite et une adminis-
tration impartiale, si nous n’accomplissons pas avec intelligence
les devoirs publics qui incombent & tous.

Tant que nous n'avons pas accompli notre devoir, nous n’avons
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pas le droit de nous plaindre si nous sommes victimes d'une injus-
tice dans les affaires publiques. »

DE DIVERS FACTEURS SECONDAIRES DE L'EDUCATION

Les chiffres donnés plus haut, et qui montrent 1'dge assez bas
auquel la majorité des enfants cesse de frégquenter les écoles
publiques, et la grande quantité d'enfants qui, une fois sortis de
I'école, restent en dehors de tout enseignement, font voir toute
l'importance des divers moyens permettant de lutter contre I'enva-
hissement de l'ignorance et l'apathie intellectuelle.

Beaucoup de gens travaillent dans ce sens, soit par le moyen
des School Boards publics, soit en s’associant aux efforts de sociétés
particulidres.

Les principales de ces sociétés sont : la National Society (de
I'église d'Angleterre), la British and foreign school Sociely, le Wes-
leyan Commitiee of Education, le Catholic school Committee. On en
compte bien d'autres encore, mais 1'Union of Lancashire and Ches-
hire Institutes et la Yorkshire Union méritent une mention spéciale.

La premigre de ces organisations date de soixante ans; et d'aprés
ses statuts elle se propose de développer l'instruction primaire,
secondaire et technique parmi les membres des instituts de I'union
et d’'assurer le fonctionnement efficace de ces instituts.

Elle a fondé des examens. Elle délivre des certificats, organise
des expositions et disiribue des récompenses.

Elle donne son appui pour l'organisation de conférences publi-
ques. Enfin, au point de vue des avis et des conseils, elle offre tous
les avantages de l'association.

Car on peut dire que le principal réle de I'union est de donner
des conseils, des encouragements et de stimuler les efforts.

A cette union sont affiliées plus de 410 institutions de différentes
espéces comprenant un total de 151 000 membres.

On peut donc, en comparant cette liste avec les statuts de
I'union, se rendre clairement comptfe du changement dont nous
avons déja dit un mot, d’ailleurs, et qui s'est produit dans la forme
que prend actuellement l'enseignement populaire.

Voici le texte méme du réglement :

« L'union comprendra toutes les instituiions professionnelles,
toutes les associations ouvriéres, sociétés d'encouragement mutuel,
instituls d'enseignement, lycéums, athénéums, sociétés de sciences
usuelles, écoles technigues, instituls liliéraires, écoles de persévé-
rance du soir, associations chrétiennes de jeunes gens, et autres
sociétés du Lancashire, du Cheshire et du North Derbyshire, et
toutes les écoles organisées sous les auspices d'un conseil de comté

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



L’ENSEIGNEMENT POPULAIRE SOCIAL EN GRANDE-BRETAGNE. 287

ou d'un conseil de County Borough dans les limites géogra-
phiques que I'on fixera en temps nécessaire. »

Les statuts, dans la forme qu’ils ont actuellement, ont été votés
en 1894, et gardent la méme liste, quoique mise au courant, des
associations admises a constituer I'union.

A Theure présente, les 410 instituts constituant I'union sont tous,
sauf 15 ou 20, des écoles techniques ou des écoles de persévérance
du soir, et ces instituts sont, pour la plupart, rattachés & quelque
corps administratif, soit School Board, soit Conseil de Comté.

En 1898, sur 342064 travaux remis aux examinateurs sur divers
sujets, 168 seulement provenaient d'éléves des cours d’histoire,
162 portaient sur I'enseignement civigue, et 13 sur I'économie poli-
tique. L'Union du Yorkshire dont le nom officiel est, il faut le faire
remarquer, Yorkshire Union of Mechanics’ Institutes, mais qui,
dans son rapport, a adopté le nom plus complet et plus moderne
de : Yorkshire Union of Technical and Educational Institutions and
Yorkshire Village Library, remonte & une date plus ancienne que
les associations du Lancashire et du Cheshire.

Elle poursuit & peu prés le méme but, mais a peut-dtre des
horizons plus vastes. En effet, il est dit dans ses statuts que « I'union
est fondée en vue de contribuer a4 I'avancement de la littérature,
des sciences et des beaux-arts ».

Il semble y avoir 14 un plus grand effort pour renouveler la
forme surannée des instituts et surtout, il y a quelque chose de trés
particulier dans la Yorkshire Union : c'est la Yorkshire Village
Library.

Cela existait déja dans T'union des comtés voisins, mais sur une
bien plus petite échelle.

La plupart des villes d'Angleterre possédent maintenant une
bibliothéque publique, et dans ces bibliothéques il ne sera bientét
plus trop difficile d'obtenir des livres.

Mais, dans les villages, le stock de livres mis 4 la disposition
du public est plus maigre.

Une admirable organisaton a comblé cette lacune et toutes les
agsociations affiliées 4 la Yorkshire Union peuvent recevoir tous les
trois mois une caisse de 50 volumes.

Cette organisation rend surtout des services dans les petites
associations rurales, et le catalogue de la Union Library contient
plus de 40 000 volumes circulant dans environ 200 villages.

I1 est difficile de dire d'une fagon précise ce que vaut cet ensei-
gnement muet, mais il est indubitable que dans les villages ot ils
passent, ces livres, méme sans que leur lecture soif accompagnée
de consgeils d'un maitre, exercent au point de vue du développement
et de I'ouverture de l'intelligence, une aussi grande influence que
les ceuvres d’enseignement organisées.
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TOYNBEE HALL. — LES VOYAGES COLLECTIFS

Revenons maintenant & Toynbee Hall. Les diverses sociétés
d’enseignement qui se sont groupées autour de la colonie méritent
d'étre mentionnées, car elles constituent & beaucoup de points de
vue des traits distinctifs de l'existence de Toynbee Hall.

Ces organisations, parmi lesquelles on remarque deux petits
clubs économiques, ont dii leur essor aux étudiants eux-mémes qui
ont été réunis par l'attrait d'intéréfs communs.

Ces sociétés sont démocratiques et autonomes dans leur orga-
nisation et leur constitution intérieure, et se distinguent surtout
ainsi des classes intérieures de Toynbee Hall.

Le but de ces sociétés est surtout dans leurs réunions périodi-
ques, mais quelques-unes d’entre elles, spécialement la Antiqua-
rian Society et la Natural History Sociefy, dressent un pro-
gramme fort étendu de visites et d'excursions dans Londres ou
dans les endroits des environs qui peuvent offrir un certain intérét
& leurs membres. .

Meéme, cette derniére société entreprend en été des voyages
assez longs, en appliquant le principe des voyages coopératifs
d'études inaugurés par le Toynbee Travellers’ Club il y a une
quinzaine d'années. .

Les origines de ce club sont bien connues, il a eu bien des imi-
tateurs, et son exemple a provoqué la formation en Angleterre de
plusieurs sociétés importantes.

Quelques personnes qui s'étaient attachées & 1'étude de la vie
et des ceuvres de Mazzini voulurent un jour visiter les lieux de
I'Italie dont le nom est intimement associé 4 celui de ce person-
nage. Mais l'attrait de ce voyage, et les avantages d'économie que
T'on vit & l'entreprendre en bande aussi nombreuse que possible,
leur attirdrent pas mal de compagnons de route, et, au lieu du petit
groupe primitif des 10 Mazzinistes, ce fut une expédition de 80 per-
sonnes des deux sexes qui, au printemps de 1887, partit de Toynbee
Hall pour faire en Italie le premier de ces voyages en coopération.

A leur retour, le Club fut formellement constitué, et depuis lorsil
n’a cessé d'avoir dans la colonie une grande influence pédagogique
et sociale.

Toutes les excursions organisées par le Club sont précédées de
conférences. sur les endroits que l'on se propose de visiter, et on
donne aux membres une bibliographie soigneusement préparée
pour les guider dans le choix de leurs lectures. Presque foujours
les membres du Club ont pris I'Italie pour but de leurs voyages.
D'autres fois, ils se sont dirigés vers la Suisse, la France, les
Pays-Bas ou I'Allemagne. Deux fois enfin, le Club enhardi par ses
succds a poussé ses excursions jusqu'en Espagne et en Gréce.
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TABLEAU DES EXCURSIONS POUR L’ANNEE 1892-1893

Nombro des

Date. Durée.  voyageurs. Dépense par voyageur.
Rome. Paques, 1892 . ... 18 jours 55 L. 13 18 s. 1 d.
France (nord). juillet, 1892. 10 jours 30 L. 5 13s. 6 4d.
Venise. Paques, 1893. . .. 18 jours 32 L. 11 18 s, 10 d.

Flondre. Mai, 1893 . . . .. 8 jours 27 L. 3 5s 8d.

(Ces chiffres comprennnt toutes les dépenses nécessaires sauf le
second déjeuner.)

Pour indiquer clairement le but instructif que le Club n’a jamais
perdu de vue, il suffira de dire que le second voyage indiqué par
notre tableau fut entrepris en vue d'étudier les objets se rappor-
tant & la Révolution de 1789.

A Paris, les excursionnistes trouvérent un guide obligeant et
éclairé dans la personne de M. Emile Corra. A Rome également
ils furent guidés dans leurs courses par lobligeance de nom-
breux amis, Italiens ou Anglais.

La préparation des excursions de cette année occupa quatorze
réunions, qui eurent lieu & Toynbee Hall, et ou des rapports furent
lus par, entre aufres, 'évéque de Londres, Dr. Creighton, et M. Fré-
déric Harrison.

Le DT Rawson Gardiner fif aussi deux conférences particuliéres
en vue du voyage qu'on se préparait & faire & Rome, sur le rdle
de Rome dans l'histoire du monde.

Voici pour 1892 Ia position sociale des 153 membres du Club :

Femmes. Hommes. Total.
Services civils : Postes. . . . ... .. ... » 10 10
Services civils : autres sections. . . . . . » 8 8
Employés et vendeurs. . . . . ... .. ... 3 14 17
Domestiques : mariés. . ... ........ 13 » 13
Domestigues : célibataires. . ... ... .. 5 » 5
Divers : Architectes (2), vannier, re-
lieurs (2), brossier, macon, éleve phar-
macien, infirmiére, instituteur d'école
maternelle, journalistes (2}, conféren-
ciers (2), biblicthécaire, imprimeurs (2},
reporter, sculpteur, secrétaire, bouti-
quiers (4), avoués (2), clercs d'avoué (2),
horloger, sculpteur sur bois. . . ... 7 22 30
Professeurs : London School Board. . . 4] 16 61
Divers . . . . .« « i e e e e e s 9 » 9
82 il 153

En 1899, le Club comprenait 234 membres.
ENSEIGNEMENT DES SCIENCEB BOCIALES. 19
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LES RESIDENCES

On a accordé’aux deux sexes, sans faire la moindre différence,
tes divers avantages qu’offre la colonie sous le rapport de 'instruc-
ticn.

Jusqu'ici le fardeau de l';uvre d’organisation a été supporté
par les hommes, et cependant on a vu que, en maintes occasions,
I'influence et la collaboration des femmes pouvaient rendre des
services estimables.

Pour une seule chose on ne s’est occupé que des hommes, 4
savoir, dans l'organisation des deux résidences universitaires
adjointes & la colonie.

Dans ces deux résidences sont maintenant logés cinquante étu-
diants. Chacun a sa chambre particuliére, et a, en outre, la jouis-
sance de la salle & manger et de la salle de lecture communes.

Le fait d'étre logé prés de Toynbee Hall assure aux occupants
de la résidence de nombreux avantages sociaux et pédagogiques,
et leur permet d'avoir sous la main une excellente bibliothéque.
Le prix des chambres, service compris, est de 7 & 8 shillings par
semaine, et 'administration intérieure de la maison est gérée par
les étudiants eux-mémes.

Ces deux maisons s'entretiennent elles-mémes, et le principe
de leur fondation a été de fournir un lieu de résidence & des per-
sonnes gagnant leur vie, et dont le revenu annuel peut descendre
4 un minimum de 75 livres. Les conditions requises pour &tre
admis & profiter des avantages de la résidence sont, de présenter
de bonnes références, et de s'engager 4 suivre un des cours d’ensei-
gnement du programme fixé par le Conseil de direction.

La surveillance générale des étudiants est confiée & un censeur
des études, qui est nommé par le Conseil de Toynbee Hall. Dans
ces hételleries d'étudiants, baties & coté d'une colonie universitaire
et apportant un peu de la vie collégiale dans ce pauvre quartier
de East London, quelques personnes ont révé de voir I'embryon
d'universités populaires de 1'avenir. Mais il ne faut pas trop compter
sur un développement de ce genre, en partie & cause de la situation
choisie, et aussi parce que les nécessités du quartier avoisinant
demanderaient une dépense trop grande de pensée et d'activité de
la part des hommes qui viendraient y habiter.

En tout cas I'établissement de ces résidences présente, presque
autant que celui de la colonie & lagquelle elles doivent l'existence,
un immense intérét social et pédagogique.

RUSKIN HALL

En ces deux dernidres années, une application toute différente
du principe des « Settlements » a donné naissance, & Oxford, & un
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autre genre de résidence universitaire, Ruskin Hall, sur une base
plus classique, et poursuivant un but qui intéresse plus directement
notre congres.

La définition de ce Hall est un colldge pour les travailleurs.
Il peut loger vingt-cing étudiants. Les chambres sont toujours
occupées, et & peine un des locataires est-il parti que plusieurs
candidats se présentent pour le remplacer.

Le prix de la résidence, nourriture, logement et lecons est de
31 livres par an, soit 12 shillings 6 pence par semaine,

Le Heall d'Oxford ne peut servir qu'a des hommes pouvant
abandonner leurs travaux et consacrer leur temps & faire leur
éducation.

Mais son ceuvre est complétée par trois autres institutions :

1° Par le Ruskin Hall correspondance School, ol ont déja passé
1500 étudiants et qui a pour but : « De leur faciliter I'étude de
questions d’intérét politique et social », sous la direction de pro-
fesseurs d’Oxford.

2° Par un systéme de conférences organisées dans tout le pays.

3° Enfin, par l'établissement d'autres résidences universitaires
ou des étudiants puissent vivre sans é&tre forcés d’abandonner
leurs occupations.

Des halls de ce genre existent déja & Manchester, & Birmingham
et & Birkenhead, et I'on se propose d’en établir d’autres.

Le but pédagogique particulier de Ruskin Hall et de toutes les
ramifications de cette ceuvre est d’instruire des hommes qui tra-
vaillent, ou qui, cessant momentanément de travailler, reprendront
cependant plus tard leurs métiers respectifs, des faits généraux de
T'histoire nationale, et spécialement de I'histoire des institutions
politiques et sociales de I'Angleterre.

L’histoire industrielle, I'histoire des divers mouvements ouvriers
comme, par exemple, le Trade-Unionisme et la coopération, seront
placés au premier rang des sujets d'études.

Le mouvement inauguré par la fondation de Ruskin Hall a
donné naissance & beaucoup d'enthousiasme et a suscité d’ardents
prosélytes. Des relations trés étroites se sont déja établies entre le
Hall et un grand nombre d’'organisations ouvridres, avec le mou-
vement coopératif, avec les Trades’ Councils et avec les Trade
Unions.

L'association intime de ces dermiéres et du Hall est peut-étre
ce quil vy a de plus caractéristique dans ce mouvement; c'est,
comme on l'a dit récemment, ce qu’il y a de plus intéressant, et ce
qui permet de concevoir le- plus d’espérances.

Cing ou six des leaders des Trade Unions sont membres du Con-
seil du Hall, et 1a propriété du collége est conflée en fidéicommis
aux organisations ouvridres.

Par l'accueil cordial qu’elles ont réservé & Ruskin Hall, et par
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les relations éfroites qu'elles entretiennent avec lui, les Trade
Unions se seront départies d'une facon heureuse de l'indifférence
dont elles avaient fait preuve jadis en tant que corporations vis-a-
vis des questions d’éducation.

ENQUETES ET RECHERCHES

Pour ce qui est des enquétes et des recherches, j'ai peu de choses
4 dire de leur influence au point de vue de I'’éducation populaire.

Dans la majorité des cas elles doivent étre une ceuvre indivi-
duelle, bien que pour toute enquéte sur des phénomenes contem-
porains plusieurs individus puissent &tre mis & contribution pour
recueillir les documents, préparer la besogne, ou méme et surtout
pour donner des renseignements personnels.

De cette fagon, on peut diriger 'attention de beaucoup de gens
sur un nouveau 'domaine de la pensée. On peut les amener & con-
gidérer des faits habituels et familiers d'un point de vue tout nou-
veau, et & leur donner une signification toute nouvelle.

Voici, par exemple, quelgques-uns des sujets sur lesquels des
enguétes ont été dirigées par Toynbee Hall :

Des rapports de la charité privée et de la charité officielle.

Les cantines scolaires.

L'emploi d’enfants des écoles pour certains travauz.

Refuges et habilalions communes.

L'euvre de U'armée du salul.

L'immigration élrangére ct les Israéliles dans East London.

Le budget des dépenses domestiques dans les classes ouvriéres.

Les indusitries du bdtiment el de U'ameublement 4 Londres.

La question des sans-travail.

Les loyers et U'entassement de la popnulation.

L'étude de la plupart de ces questions n’'a pas dd manquer
d’exciter l'intérét général dont nous parlions il ¥y a un instant.
Mais faire naitre de la curiosité pour de mouvelles questions, cela
n'est pas tout a fait de I'éducation ; cela peut y mener; cependant
il ne faut pas confondre les deux choses. Les lecteurs trouveront
une description complite et claire des méthodes & suivre dans les
recherches et enquétes sociales et économiques, dans le rapport
présenté 4 ce congrés par le professeur Hewins, directeur de la
London School of Economics.

AUTRES CENTRES

On a déja parlé d'autres ceuvres d'enseignement qui fonctionnent
dans East London, comme les expositions industrielles du People's
Palace, qui encouragent les artisans & acquérir un plus haut degré
d’habileté technique, et &4 s'intéresser plus intelligemment au déve-
loppement des industries ; I'excellente musique que I'on fait & ce
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méme People Palace, a Oxford House, & la colonie universitaire
de Bethnal Green, et dans des proportions plus modestes & Toynbee
Hall méme ; les écoles d'arts et métiers ou l'on cherche a élever
la dignité du travail manuel, et & donner une allure plus artis-
tique aux objets fabriqués.

Dans d'autres quartiers de Londres il existe encore d'autres:
centres d'enseignement populaire, le Working Men's College, le
premier en date, le Morley College, et d'autres colonies comme
Mansfield House, dans Canning Town, le Bermondsey Seitlement.
le Passmore Edwards Settlement, la colonie féminine de South-
wark, qui tous mériteraient d'étre mentionnés. Mais quel gue soit
l'intérét de leur ceuvre les dimensions de mon travail m’obligent
a4 une brigveté qui est loin d'étre de l'indifférence.

Quant au groupe des établissements connus 4 Londres sous le
nom de Politechnics il en sera question, si je ne me trompe, dans
le rapport de Mr Sidney Webbh.

L'’ART ET SON INFLUENCE

En songeant aux expositions d’art annuelles de Whitechapel, et
& louverture prochaine d'une galerie permanente et d'un Musée
dans le méme quartier, je me sens amené a parler de l'influence
sociale et pédagogique de I'art, & propos surtout de ce qui se fait
4 Manchester, grice au musée d'art de cette ville.

Aucun milieu n’était plus favorable au développement de l'in-
fluence instructive de la peinture et des autres formes de l'art
pictural, surtout des formes qui se produisent dans les grands
centres ; dans aucune autre ville le besoin ne se faisait plus sentir
d'une exposition systématique des ceuvres d'art, que dans cette
grande cité manufacturiére, qui, a.jdutons-le, se distingue déja par
'admirable organisation de toutes espéces de cours du soir.

L'eeuvre du musée de Manchester date de 1877, et on peut dire
qu’elle a créé la méthode la plus grandiose et la plus systématique
qui ait jamais été appliquée dans une grande ville pour apprendre
8 la masse du peuple & comprendre et & admirer le charme de la
nature et les formes les plus belles et les plus intéressantes du
travail humain.

Le musée contient les collections suivantes : collection de pein-
tures avec texte explicatif, montrant le développement de T'art
pictural & ses diverses époques, depuis les troglodytes jusqu’a nos
jours. Collection de tableaux retracant I'histoire de la sculpture
et -de I'architecture. Collections reproduisant I'histoire et 1'évolution
des procédés des arts d'imitation comme la gravure sur bois, 'es-
tampe, la gravure & l’eau-forte, la lithographie. Cette collection-
comprend aussi des ouvrages décrivant les procédés, les divers
outils spéciaux, etc. Des tableaux représentant les plantes sauvages.
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et les plantes cultivées, des arbres, des papillons, des oiseaux et
autres animaux. Deg paysages, des plus beaux sites des environs
de Manchester et d'ailleurs. Des tableaux représentant les parties
les plus intéressantes de la surface de la terre, volcans, déserts,
plages et falaises. Tableaux de scénes historiques et d'actions
héroiques, portraits de personnages historiques et de célébrités
locales. Images pour les enfants, contes illusirés. Echantillons de
sculpture, de tissus, d'ouvrages métalliques, de poteries, de wver-
reries, objets simples destinés & guider le peuple dans le choix des
objets de ménage.

A ajouter & cela, 250 collections de tableaux pédagogiques qui
gsont prétés gratuitement aux écoles primaires de Manchester.

« Le programme tout entier de notre musée d'art de Man-
chester, écrit Mr T. C. Horsfall, le trésorier du musée, est basé
sur cette comviction que l'action sociale de l'art peut é&tre trés
puissante et trés profitable. L'ceuvre accomplie dans le musée
et & propos du musée (les causeries sur les peintures, faites aux
enfants des é&coles pendant les classes et aux visiteurs adulfes)
constituent des efforts pour faire servir I'art & des buts pédago-
giques. »

Cet emploi systématique d'un musée d'art choquera peut-éire
le sens esthétique des critiques sévéres, et le c6té moral et méme
didactique de cet enseignement semblera peut-2tre, par la place
qu'on leur donne, peu favorable 4 la compréhension compldte de
la beauté.

Mais, étant donné le but poursuivi, il est certain que la méthode
manchestérienne, que cette nouvelle « Ecole de Manchester » est dans
la bonne voie.

Quelques phrases du rapport du musée pour 1898-1899 indique-
ront son but pratique. Comme les habitants de nos villes élisent
le Conseil municipal qui les gouverne, les abus 4 réformer dans ces
villes ne pourront I'étre que quand la majorité des habitants aura
désiré cette réforme. On ne peut faire naitre ce désir chez la majo-
rité des habitants qu'en leur expliquant que ces abus sont précisé-
ment des abus. Il faut leur faire savoir qu'il est possible de réa-
liser des conditions meilleures, et pourquoi la réalisation de ces
conditions est en effet désirable.

« Une modification de 1'état de nos villes assez profonde pour
donner la santé physique, mentale et morale i la majorité de ses
habitants ne peut &tre que le résultat d'un systdme d'éducation
et d'instruction leur révélant ce fait, qu’il peut y avoir une vie
parfaitement saine, et leur faisant désirer de vivre ainsi. » « Pour
cela, ajoute le Manuel du Musée, les collections du musée ont &té
choigies et expliquées !, 1° de fagcon 4 permettre & des gens absolu-

1. C'est ainsi qu'on fait un grand usage de notices descriptives et explicatives
imprimées. Outire ces notices spéciales 4 chaque tableau, il ¥ en a d’autresse
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ment ignorants en art d’acquérir des connaissances et des habi-
tudes nécessaires pour devenir sensibles aux meilleures influences
des ceuvres d'art; 2° connaissance, ajoute a& son tour le rapport,
de la beauté de la nature, connaissance des belles ceuvres de
I'homme et des nobles existences humaines. »

CONCLUSION

Dang cet opuscule, j'ai essayé comme on me l'avait demandé
d’esquisser quelques-unes des phases de l'ceuvre pédagogique d'une
colonie universitaire dans le quartier de East End de Londres, et
d’exposer quelques-unes des tentatives plus importantes qui ont été
faites pour donner aux classes des non étudiants quelque chose
de l'esprit « étudiant », de fagon 4 leur faire mieux comprendre 1'or-
ganisme social et industriel dont ils font partie, et se rendre compte
plus clairement de la continuité de 'existence de cet organisme.

L'instruction permet de donner aux gens des vues sociales plus
justes, et ces idées justes leur permettent, & leur tour, de mieux
comprendre leurs droits et leurs devoirs,

Tout cela, cependant, nous a menés fort loin, et j'espire que
malgré la variété des sujets que j'ai effleurés on ne m'’accusera pas
d’étre trop souvent sorti de la question; ce congrés, en effet, s'est

donné un sujet fort ample & discuter, et je suis rassuré, d'ailleurs,
par la foule des questions inscrites au programme du collége libre
des Sciences sociales sous les auspices duquel nous avons été en
partie réunis.

rapportant 4 certains groupes de tableaux. Voicl, par exemple, la notice relative
aux paysages : « Chacun devrait apprendre 4 goiter la beauté d’un beau paysage,
cette jouissance est une des plus grandes et des plus saines qu'il puisse y voir.
C’est une foule de pensées et de sentiments délicieux qui tiennent nos esprits et
nos ceeurs en une activité bienfaisante. Elle nous aide & nous intéresser aux livres
dont beaucoup, et des meilleurs, sont consacrés 4 des descriptions de paysages,
aux tableaux qui en représentent, et 4 nomhre de belles productions des hommes,
étoffes Imprimées, tentures, gravures, travaux sur métaux contenani des
reproductions de beaux sites pris parmi les paysages du pays. Cela est tras
utile également A ceux qui veulent devenir de bons dessinateurs.

A Manchester, quiconque veut se donner un peu de peine peut apprendre a
almer les beaux paysages, car tout autour de la ville on trouve des sites magni-
fiques & une distance de guelques milles. Si la plupart des habitants de Man-
chester aimaient les beaux paysages, ils pourraient, en faisant appliquer des
réglements sur la prohibition des fumées, avoir bientét dans la ville de beaux
arbres et de belles fleurs.

Pour apprendre 4 almer les paysages, nous devoans aller aussi souvent gue
possible dans les belles contrées et essayer de voir la beauté des bois, des champs,
des nuages et du ciel blerz. Nous devons nous attacher aussi & remarquer la beauté
de formes et de couleur des arbres, des fleurs, des gazons, des olseaux et autres
belles choses que nous pouvons rencontrer 4 la campagne. De méme nous devons
étudier, en cherchant & y trouver de la beauté, tous les tabeaux représentant ces
objets ou ces paysages, Le monde est plein de beauté, et pour &tre heureux il faut
que nous percevions ceite beauté. Il serait aussi fou de ne pas apprendre & voir
cette beauts qu’il le serait, par exemple, dans le cas oll nous aurions besoin, pour
nous acheter de la nourriture, de 1'argent que nous avons placé & la calsse
d'épargne, de ne pas apprendre les moyens de retirer cet argent.
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APPENDICE

La liste suivante pourra peut-&ire étre utile & quelques membres
du Congrés désireux d'obtenir de plus amples renseignements au
sujet des institutions que j'ai mentionnées.

Cambridge Local Lectures Syndicale (Address : R. D. Roberts Esq.
Secretary, Syndicate Buildings, Cambridge).

Ozford University Extension Delegacy (Address : J. A. R. Mariott Esq.
Secretary, Examination Schools, Oxford).

London Society for Extension of University Teaching (Address : Dr.
Kimmins, Secretary, Charterhouse, London, E. C.).

Victoria University Extension Commiltee (Adress : P. J. Hartog Esq.,
Secretary, Victoria University, Manchester).

The Educational Commilttee of the Cooperative Union (Address : J. C.
Gray Esq. Secretary, Long Millgate, Manchester).

The Union of Lancashire and Cheshire Instilutes (Address : John T.
Coles Esq. Secretary, 1 Princess St., Albert Square, Manchester).

The Yorkshire Union and Yorkshire Village Library (Address : F. Curzon
Esq. Secretary, Victoria Chambers, Leeds).

Toynbee Hall (Address : The Warden, Toynbee Hall, 28 Commercial St.,
Whitechapel, London, E.).

Ozford House (Address : The Warden, Oxford House, Bethnal Green,
London, E.).

Mansfield House (Address : The Warden, Mansfield House, Canning
Town, London, E.).

Bermondsey Settiement {Address : The Warden, Bermondsey Settle-
ment Farncombe St., Bermondsey, London, S. E.).

Passmore Edwards Settlement (Address : The Warden, The Settlement,
Tavistock Place, London, W. C.).

Universily Setilement, Manchester : (Address : The Warden, 17 Manor
St., Ardwick, Manchester).

Women’'s University Seltlement (AddreSS : The Warden, 45 Nelson
Square, Blackfriars, Road, London, S. E.).

The Working Mens College (Address : The Secretary, 46 Great Ormond
St., London, W. C.).

Marley Memorial College (Address : The Secretary, Morley College.
Waterloo Bridge Road, London, S. E.).

Ruskin Hall (Address : The General Secretary, Ruskin Hall, Oxford).

The Education Department, Whitehall, London, S. W.

The School Board for London (Address : The Clerk, School Board

The National Sociely (Address : The Rev. the Secretary, The National
Offices, Victoria Embankment, London, W. C.). On peut s’adresser éga-
lement & d’autres School Boards, par exemple :

The Clerk, Offices of the School Board, Manchester.

The National Society (Address : The Rev. the Secretary, The National
Society, Broad Sanctuary, Wesiminster, London, S, W.}.

The Cuatholic School Commiitee (Address : The Secretary, 42 Gerrard
St., Soho, London, W. C.).

The British and Foreign School Socicfy {Address : The Secretary,
115 Temple Chambers, Temple Avenue, London, E. C.).

The Wesleyan Education Commitiee (Address : The Secretary, Wes-
leyan Training College, Horseferry Road, Westminster, London, S. W.).
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BELGIQUE

H. LA FONTAINE

Scénateur

CREATION D'UN ENSEIGNEMENT SOCIAL

INTERNATIONAL

Une double question se pose et s'impose. Quels. sont, dans le
programme & tracer d'un enseignement social international, les
sciences et les arts qui constituent a4 proprement parler un ensei-
gnement social ? Quels sont les procédés & préconiser pour mettre
un tel enseignement 4 la portée du plus grand nombre possible
d’individus ?

A la premiére question je répondrais volontiers par la phrase
de Térence : nihil humani a me alienum puto. Cest la theése de
I'enscignement intégral qui s’affirme sur le terrain international,
avec plus de vigueur et plus de nécessité encore que sur le terrain
des divers enseignements nationaux.

La cause de tous les préjugés, de toutes les haines, de tous les
malentendus, de tous les crimes internationaux a pour facteur
essentiel 'ignorance, chez la plupart des hommes, des conditions
sociales des peuples qui les enfourent, et & plus forte raison de
ceux qui vivent & leurs antipodes.

Pour ne prendre qu'un exemple actuel, il suffit de songer & la
lutte formidable qui met aux prises en Asie le peuple le plus pai-
sible et le plus antimilitariste du monde, avec les meurtriers engins
de notre prétendue civilisation européenne. Cette guerre terrible,
conséquence lamentable de la rapacité des capitalistes occidentaux,
a pour origine certaine la méconnaissance du développement social
de la Chine. Si, au lieu d'imposer par la force et la ferreur, & des
populations arriérées, nos idées et nos moeurs, on avait formé des
séminaires sinologues et si on avait mobilisé, vers la Chine, au
lieu de négociants avides et de soldats, des hommes de science et
de bonne volonté, il est probable que les sacrifices immenses de
sang et d’or, que I'Europe va se trouver obligée de faire, auraient
été épargnés.

11 faut donc qu'un enseignement social international soit intégral
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avant tout, et intégral dans le sens le plus large de ce mot. La
spécialisation & outrance, qui caractérise les études supérieures
de la plupart des pays, devra, dés lors, en étre bannie avec soin. La
sociologie, du reste, avons-nous besoin de le rappeler, est la der-
nidre des sciences constituées et elle s’appuie sur toutes cclles qui
se sont constituées avant elle.

Un enseignement social international sera, dés lors, doublement
intégral, intégral quant au temps, intégral quant & l'espace. Et
5i I'on veut le caractériser et dégager ce qui doit différencier cet
enseignement de tout autre, ce.sera précisément cette intégralité
guant & l'espace. Ce sera l'enseignement encyclopédique et synthé-
tique par excellence.

Il serait hardi de vouloir tracer ici un programme détaillé d'un
tel enseignement, car si cet enseignement est nécessairement ency-
clopédique et synthétique, il y a lieu toutefois d’'en restreindre le
programme, pour l'excellent motif que le cerveau humain ne peut
absorber qu'une quotité limitée de notions et d’idées.

Mais quelle sera cette restriction? Y a-t-il lieu de limiter le
nombre des domaines gu'il faudra explorer, ou y a-t-il lieu de limiter
I'exploration a faire dans chacun de ces domaines? C'est évidem-
ment & cette derniére méthode qu’il y aura lieu de s'attacher sous
peine de revenir peu & peu & la spécialisation 4 outrance que nous
avons critiquée plus haut.

Pour qu'une telle limitation ne soit pas préjudiciable, il faudra
veiller jalousement & ce que.l'enseignement conserve son caractére
scientifique et ne dégénére pas en un enseignement de vulgari-
sation, sans valeur et sans portée. Et a ce point de vue, pour
assurer & un enseignement social international toute son efficacité,
il ¥y a lieu de préparer les hommes & le recevoir dés les stades:
primaires et secondaires de I'enseignement. Or la condition la plus
essentielle pour qu’il en soift ainsi, ¢’est que les hommes parvien-
nent 4 se comprendre et que chacun de leurs mots ait un sens
bien net, bien clair et bien précis. Nous estimons donc que le soin
le plus grand doit étre apporté a4 l'enseignement des langues
vivantes et des terminologies scientifiques, dés les premidres
notions qui en seront données aux éldves des écoles les plus infé-
rieures.

Enfin il importe de bien persuader aux hommes qu'ils n'ont
jamais fini d’apprendre, qu'il n'y a d'enseignement ni primaire, ni
secondaire, ni supérieur, mais qu'il n’'y a qu'un seul enseignement
qui commence dés que nous ouvrons les yeux & la lumiére et qui
finit & 'heure ot nous nous endormons dans la tombe. Tous nous’
avons 4 apprendre de tous, et chacun de nous ne devrait pas avoir
d’ambition plus haute que celle de s'instruire pour instruire les
autres a son tour.

Les cours d’adultes, les uhiversités populaires, les instituts des
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hautes études trouvent leur raison d'étre et leur justification dans
cetle nécessité pour le cerveau humain de se nmourrir de connais-
sances toujours nouvelles et de revivifier sans cesse ses cellules.

Et dés lors la vastitude d'un enseignement qui doit englober
toutes les sciences et tous les arts, interroger tous les temps et
s'adresser & tous les peuples, peut ne plus sembler un obstacle &
sa réalisation pratique.

Et ici se pose tout naturellement la seconde question que nous
avons formulée. Par quels procédés répandre cet enseignement et
le mettre & la portée de tous? Faut-il que ceux qui professent
viennent vers ceux qui étudient? Faui-il, au contraire, que les
éleves aillent vers les professeurs ?

Nous estimons que les deux moyens ont leurs avantages et
leurs inconvénients, et qu'il y a lieu de les préconiser I'un et I'autre.

8i I'on se place au point de vue économique, il est certain que
I'échange du personnel enseignant entre les divers pays nécessi-
tera de moindres dépenses que le déplacement des étudiants. Mais
I'obligation d'une part pour le professeur de parler des langues
qui ne lui sont pas familiéres peut nuire considérablement & son
enseignement, et d’autre part l'interpénétration des peuples se réa-
lisera plus lentement si leurs élites estudiantines n’entrent pas
en relations directes et journaligres. '

Autant 'enseignement itinérant nous semble utile & l'intérieur
de chaque pays, autant, au point de vue intermational, il nous
semble de moindre efficacité, tout au moins en ce qui concerne
les matiéres qui constituent les éléments traditionnels des études
dites supérieures. Il y a d'autre part & considérer qu'un enseigne-
ment des sciences sociales exige I'étude sur place de mombreux
phénomeénes, et que rien ne vaut la vue et la constatation person-
nelle pour se former une idée exacte des choses et des hommes.
Toute description est fatalement incompléte, comme la plante des-
séchée d'un herbier.

Un moyen tout naturel est indiqué, du reste, pour rendre le
déplacement des étudiants aussi peu coliteux que possible : c'est
d'une parf I'équivalence & établir entre les diplomes délivrés par
les diverses Universités, c'est, d'autre part, I'échange de famille
A famille des jeunes gens en situation de se livrer 4 des études
suivies.

Loin de notre pensée, pourtant, I'idée de condamner fout dépla-
cement de membres des divers corps professoraux. Dés qu'un savant
professe une science spéciale ou plutét s'ingénie & dégager une
vérité nouvelle, il ¥ a un inférét considérable & ce que sa parole,
plus active et plus persuasive toujours que le livre, puisse étre
entendue par des hommes, auxquels leurs occupations ou leur
situation de fortune ne permettent pas de se déplacer aisément.
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C'est évidemment en matiére sociale surtout, que la venue d'un
professeur, aux idées originales et suggestives, peut avoir une
influence énorme sur les événements.

Un moyen toutefois de concilier, et l'utilité d'un tel ensei-
gnement, et le déplacement tout au moins temporaire d’'un certain
nombre d’étudiants libres de leur temps, serait de constituer en
des centres judicieusement choisis des écoles internationales de
sciences sociales, ou des professeurs venus des contrées les plus
diverses, sans étre astreints 4 des voyages continuels et fatigants,
souvent nuisibles & la continuité de leurs propres études, pour-
raient s'adresser & un public nombreux.

C'est -cefte préoccupation, jointe & I'idée de donner & tout
I'enseignement universitaire un caractére plus social, qui a inspiré
les fondateurs de 1'Université Nouvelle, créée 4 Bruxelles en 1894,
et intitulée par eux Ecole libre et internationale d'enseignement
supérieur. Cette école a compris, dés son origine, un Institut des
Hautes Eludes dont la portée était précisée par ses promoteurs de
la maniére suivante : « Aujourd'hui le savoir positif tend & exercer
une action de plus en plus considérable sur toutes les branches
de lactivité humaine, depuis la production industrielle jusqu'a
I'élaboration des lois et & Yorganisation politique des sociétés, et
les liens qui unissent toutes les sciences particulidres apparais-
gsent de plus en plus nettement. Une vue d'ensemble synthétique,
4 la fois spéculative et pratique, du domaine intellectuel est donc
indispensable & ceux qui veulent exercer une action sociale réflé-
chie, comme & ceux qui veulent aborder d'ume fagon pleinement
rationnelle I'étude d'une branche particulidre des connaissances
humaines. C'est l'acquisition de ce savoir synthétique gque I'insti-
tution nouvelle désire faciliter & quiconque participera & son acti-
vité scientifique. Son programme embrasse 4 la fois les sciences
descriptives, préparatoires, leurs résuliats les plus généraux et
leurs méthodes; l'exposé philosophique des sciences abstraites,
depuis les mathématiques jusqu’a la sociologie; enfin I'aspect pra-
tique du savoir, la philosophie et I'histoire des beaux-arts, des arts
libéraux et des arts industriels. »

Ce programme n’a évidemment pas été réalisé d'une manidre
jcompléte, mais dés la premidre annéde il a été fait appel & des
hommes venus des pays les plus divers et la fréquentation des
cours par un public cosmopolite, chaque jour plus nombreux.
témoigne éloguemment en faveur de 1'ceuvre si audacieusement
entreprise.

L’expérience acquise et les résultats obtenus permettent
d’'affirmer que I'Université nouvelle et spécialement son Institut
des Hautes Efudes constituent une des formes pratiques d'un ensei-
gnement social international.

Les moyens de répandre un tel enseignement sont donc mul-
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tiples, et il ¥ aura lieu d’adapter au milieu sur lequel un tel ensei-
gnement devra agir I'un ou l'autre des modes que nous venons
d'esquisser.

Quoi qu’il en soit de cette question complexe, nous sommes
convaincus que l'enseignement tout entier devra s'imprégner de
plus en plus d’idées sociales et nous pouvons entrevoir une époque,
que nous voulons espérer prochaine, ol tout enseignement, comme
toute étude, aura- pour mobile unique et pour principe fécond le
développement pacifique et fraternel des collectivités humainest.

1. Voir ci-aprds la liste des cours donnés pendant les six premiéres années
d’existence de 1'Université nouvelle par des professeurs de natlonalités étrangéres.
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NOMS
Recius (Elisée) .
Recuus (Elie).. . . .
ZANARDELLL . . . . . . .
ROBERTY. . . . . . . .
Fernt (Exnico). . . .

Kovarevskr (Maxime) .

Romix (Paul). . . . . . . ..
GALIL e
GUMPLOVICZ . . . . . Ce
Hason . . . . . ..o
Josepu. . . . . . .. L.

PeTrUC

TREILLE. . . . . . . . . ...
De Nremes. . . . L L L

Lomixt (Etéocle). . . . . . . .
SOLLIER. . . . . . . . . . . .
Fiore (Pasquale) . . . . .

SEIGNOBOS. . . . . . . . ..
Paboa. . . . . . ...
SIGHELE . P
Foukyan (Daniel) .. . . . . ..

FoLxyam (M=), . . . . .

Morice (Charles). . . .
IsAferF . . . . . . ..

Buncnamor. . . . . L L L

BOBORYKINE . . . . . . . . ..

ANITCHKOF. . . . . . . . ..

2'7 étrangers.

H. LA FONTAINE.

ORIGINE,

France.

Italie.

France.
Italie.

Russie.

France.

Allemagne.
France.
Allemagne.

Italie.
France.

Italie.
France.
Italie.

France.

Italie.
Italie.
Ameérique.

France.
Russie.

Allemagne.

Russie.

1894-1895

1listoire de la géographie.
Philosophie des Mythes.

Langue espagnole
Langue portugaisc.

4 cours.

1895-1896

Idem.
Idem.

»
»

La morale.
Sociologie criminelle.
Evolution du régime

économicue.
»

Education intégrale.

6 cours.
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1896-1897 1897-1898 1898-1899 1899-1900
. 1dem. Idem. Idem, Idem.
Evolution  des reli- Idem. ldem. ldem.

Idem. »
» ldem.

. Idem. »
_ Egyptologie. Idem.
Littérature allemande Idem.

_ Criminologie.
llistoire de I'art de la 1dem.
Renaissance.

Esthétique positive. Histoire générale des
sciences.
» Histoire de la philosophie
" Iygiéne coloniale.
" Les poisons de lorga-
nisine.
» Economie du crédit.

9 cours. 11 cours.

Léthique considérée com- Constitution de I'éthique.
me sociologie premicre.

Idem. Le crime et la question
sociale.
Idem. Fin des régimes aristocra-
tiques.
» Ilistoire du travail au
moyen age.
» Histoire des doctrines po-
litiques.
» »
Idem.
Idem.
Idem,

Histoire de la sculpture Considérations surla vie
de la premiére Renais-  Privée desanciensGrees.
sance en Italie.

Idem. »

Idem. »

» »

» »

» »
Psycho-physiologie. Idem.

Organisation juridique de »

lasociétéinternationale.
Counditions spéciales a I's- Les partis politiques en
tude de l'histoire con- France.
temporaine,
Role de I'Etat belge dans »
I'histoire de la vie poli-
tique contemporaine.
Logique mathématique. »
» ,Psychologie collective.
N » Eléments de l'anthropo-
logie philosophicque.
» _ Education positive.
" Education aux Etats-Unis.
» Psychologie esthétique.
» L'égoisme, laltruisme et
lintérét de la classe.
N Histoire sociale de la
Grece antique. .
" Les bases scientifiques du
_ socialisme.
" Evolution du roman russe
contemporain,
» La poésie russe contem-
poraine,

16 cours. 20 cours.

ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES. 20
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FRANCE

DICE MAY
Secrétaire général de I'Feolo
des Hautes Etudes sociales

CREATION D'UN ENSEIGNEMENT SOCIAL

INTERNATIONAL

Ceci ne peut pas étre un rapport. Les termes mémes de la ques-
tion soumise au Congrés : Création d'un enseignement social infer-
national, écartent toute idée d’enquéte menée sur des réalités
définies, ou de compte rendu portant sur des expériences réalisées.
Tout au plus, mon ami, M. Lafontaine, a-t-il pu mnous indiquer
l'importance de la question mise a4 1'étude en nous expliquant la
répartition et l'attribution des chaires a I'Institut des Hautes
Etudes de Bruxelles : et il n'est, je crois, aucun de nous qui ne
soit prét & applaudir aux succés partiels d’essais tentés, dans les
conditions les plus défavorables, au hasard des bonnes volontés a
émouvoir et des concours & garder ou & ramener.

C’est cette participation de I'aventure quotidienne a l'organisa-
tion d'un enseignement social international que je voudrais élimi-
ner, ou tout au moins réduire autant que possible par la présen-
tation du projet que je me permets de soumettre aux délibérations
du Congrés. La rédaction de ce projet n’était pas une tiche tout a
fait aisée, et je ne vois pas bien aujourd’hui comment jaurais
essayé de le concevoir il ¥ a quelques mois. J'ajoute en toute humi-
lité que, lorsque j'ai demandé & la Commission d'organisation I'ad-
dition au programme de ce quatridme point, je ne me rendais pas
un compte exact de ce que je demandais, ni de la difficulté de
mener & bien le projet que j'espérais voir émerger de la discussion.
En étudiant de plus prés les données du probléme, en réduisant
de plus en plus le nombre des solutions possibles, au cours des
dix-huit mois écoulés depuis la rédaction du programme, j’ai fini
par formuler pour ma propre édification deux séries d'observations,
dont voici le résumé :

1. — S'il est un enseignement dont la diffusion large s'impose,
et dont I'unité mondiale — si j'ose m’exprimer ainsi — soit de
nature & préoccuper les éducateurs aussi bien que les sociologues
de tous les pays, c¢'est certainement celui qui cherche & se consti-
tuer depuis quelques années par le concours de la science sociale
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et de l'action. Il ne s’'agit nullement, — est-il besoin de le dire ? —
d’asseoir une grammaire ou un catéchisme, ni de mettre a la dis-
position d'une scolastique nouvelle le fil d’'or des régles générales
insinuées parmi les perles éparses des exceptions autorisées. Le
but, infiniment plus simple, serait de produire au jour et de mettre
en valeur les conclusions tirées, n'importe oli, par quelques rares
observateurs, de la théorie et de la pratique des sociétés. Conclu-
sions provisoires et partielles, études lentes et difficiles, personnel
scientifique assez restreint, personnel enseignant plus limité
encore; ne serait-il pas opportun de faciliter les études par
I'échange des hypothéses, par le rapprochement des conclusions,
par l'association des personnes, par la perpétuelle mise en circu-
lation d’expériences, qui doivent s’appliquer, et d’idées, qui doivent
g’adapter, sous peine de devenir des expériences de laboratoire et
de rester des idées d’'académie? Tout ce qui s'intitule social doit
étre avant tout humain, et tout ce qui est humain doit se concevoir,
ou se prévoir international. Or, toutes les bonnes volontés d'une
élite universelle sont, dés maintenant, acquises 4 la création d'un
enseignement social infernational.

2. — La grosse affaire est de localiser cet enseignement, de lui
donner — non des méthodes qui le géneraient dans sa souplesse
et sa variété, — mais un centre d’organisation matérielle, une
assise tangible sur un sol déterminé, des bancs, une chaire et un
toit...

L'Ecole.des Haules Etudes sociales 1 g'est fondée récemment pour
étudier, dans leur extréme complexité, I'ensemble des questions
sociales. A I'enseignement purement théorique donné jusqu'ici a
UInstitul des Hautes Etudes de Bruxelles comme & l'Instilut Cesare
Alfieri de Florence et au Collége libre des Sciences sociales de
Parig, & 'enseignement plus spécialement économique et politique
de VEcole libre des Sciences politigues de Paris et de U'Ecole des
Sciences économiques et politigues de Londres, elle veut substituer
un enseignement plus nettement et directement social, nullement
hostile 4 1a théorie (qui conserve une place considérable & son pro-
gramme), mais largement ouvert i I'dtude immédiate et réelle de
ces « questions sociales » que les besoins et les souffrances de I'dtre
humain, I'éternelle et douloureuse aspiration de I'homme au bon-
heur posent, impérativement, & la conscience anxieuse des sociétés.
L'Ecole des Hautes Eiudes sociales aborde résolument, i sa section
de morale, ces problémes d'éducation et de direction, dont la solu-
tion, depuis quelques années, semble se dérober aux recherches de
I'Occident européen. A sa section sociale proprement dite, avec son
ensemble d'exercices préparatoires & 1l'enseignement populaire,

1. Ecole de Morale. — Ecole Sociale. — Ecole de Journalisme.
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avec ses études d'organisation ouvriére, avec ses cours pratiques
d’hygidne et d’assistance sociale, de « coopération » et de « mu-
tualité », avec son union de professeurs, d'ouvriers et d'éfudiants
associés 4 une tdche commune, elle plonge dans les réalités mémes
de la vie sociale, Sa troisiéme section enfin ne se contente pas
d'étudier dans ses origines ou sa législation spéciale ce fait social
de premier plan, qui est le pouvoir prépondérant de la presse a
notre époque : elle tdchera de déméler ef de définir les conditions
de préparation professionnelle et d'éducation pratique par les-
quelles le journaliste du xx° siécle, stir de son travail, fier de son
indépendance, conscient de sa dignité, vivra dorénavant de sa
profession sans trafiquer ni de sa plume, ni de son nom, ni de sa
pensée.

L’Ecole dispose de vastes locaux et d'une administration fami-
liarisée avec les détails matériels d'organisation. Peut-&tre pour-
rait-elle mettre un bureau a la disposition de la Commission per-
manente internationale, dont je propose la nomination au Congres.
Peut-&tre pourrait-elle ouvrir ses salles de cours et sa bibliothéque
aux maitres de tous les pays, qui témoigneraient le désir d'y pro-
fesser durant les mois d'été, & partir de Pdques, ef jusqu'a la ren-
irée de novembre, Et, si je m'exprime au conditionnel, n'ayant
point de titre & m'exprimer autrement, j'ai du moins tout lieu d'es-
pérer qu'une demande adressée au directeur de 1'Ecole serait ac-
cueillie avec bienveillance...

PROJET

ARTICLE PREMIER. — Le Congrés international de I'enseignement
social se réunit tous les deux ans. Le sidge de chaque session est
fixé, & la session précédente, par un vote du Congrés.

ART, 2. — Une Commission permanente internationale gére les
affaires du Congres, dans l'intervalle des sessions. Cette Commis-
sion sidége & Paris, dans les locaux de I'Ecole des Hautes Etudes
sociales, avec le consentement (réservé) du directeur et du Conseil
de Direction de I'Ecole. Elle choisit son bureau parmi ses membres,
qui sont soumis & chaque session du Congrés & la réélection.

ART. 83.- — TUn enseignement social international est créé, a
Paris, a4 I'Ecole des Hautes Etudes sociales (sous les mémes ré-
serves). Les propositions seront transmises par la Commission per-
manente & la direction de I'Ecole.

ART. 4, — Des enseignements analogues seront organisés dans
tous les pays qui en feront la proposition. La Commission perma-
nente se charge de transmeftre les propositions et de faciliter la
circulation internationale du personnel enseignant.

ART. 5. — La création d'un fonds international est mise & 1'ordre
du jour, et confiée aux soins de la Commission permanente.
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X. S. COMBOTHECRA

Avocat

SUR LA CREATION

D'UN

ENSEIGNEMENT SOCIAL INTERNATIONAL

SUISSE

La Suisse ne pourrait voir la création d'un enseignement social
international qu’avec grande satisfaction. Le champ des sciences
sociales étant trés vaste, leur enseignement international serait le
meilleur moyen d'unir les peuples entre eux toujours plus étroi-
tement, L’isolement des enseignements crée des préventions entre
les différentes nations, et tel pays regarde avec dédain l'enseigne-
ment de tel autre. Au lieu de se contrecarrer, les divers établisse-
ments universitaires doivent s'entir’aider.

Jusqu'a présent on a réagi contre l'isolement par des voies peu
stires. Les étudiants des différents pays vont suivre des cours a
I'étranger. I1 y a en Suisse des éléves de tous les pays. Les étu-
diants allemands, en particulier, fréquentient les Universités des
différents cantons pour un ou deux semestres et ensuite retournent
dans leur pays. Les étudiants suisses vont en Allemagne, en France
ou ailleurs. Les étudiants frangais, dans une proportion moindre,
commencent & aller 4 1'étranger.

Le déplacement des étudiants ne suffit pas & lui tout seul pour
opérer avantageusement le choc des idées et 1a fusion des principes.
Le déplacement des professeurs eux-mémes nous parait fort utile
et nécessaire.

L'enseignement international devra réunir les forces éparses en
vue du développement infellectuel et du bien-étre de tous. Eléves
et professeurs par un enseignement international se trouveront
plus instruits, moins routiniers, moins particularistes. Le progrés
d'une branche donnée de la science, qui prend un développement
supérieur dans un pays, ne restera pas ignoré pendant de longues
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années dans les autres. Chaque pays contribuera au progrés et le
progrés sera un dans le mende civilisé.

Pour ne parler que du droit public, nous avons pu constater que
pendant longtemps son développement prenait une direction scien-
tifique merveilleuse en Allemagne, alors qu'en France il n’était
méme pas enseigné dans les établissements d'instruction publique.
Il a fallu de grands efforts pour que 1'on se mette en France & étu-
dier le droit public sérieusement. Et maintenant qu'on I'étudie,
certaines idées par trop autoritaires, en honneur en Allemagne,
sont adoucies et corrigées.

La coopération scientifique devenant générale, de plus en plus
active, les résultats seront plus probants, les discordances pour-
ront étre anéanties et les malentendus dissipés.

Il y a plusieurs maniéres de concevoir un enseignement inter-
national des sciences sociales.

On pourrait créer une Ecole internationale ou chague Etat adhé-
rent enverrait un certain nombre de professeurs gui y enseigne-
raient d'une maniére permanente. L'entreprise serait par trop consi-
dérahle pour pouvoir éire réalisée d'emblée. Puis une seule Ecole
ne suffirait pas. Il faudrait alors en créer plusieurs : au moins une
Ecole dans chaque pays. Cela ne nous parait pas praticable. Ce
systéme, d’ailleurs, n’atteindrait peut-étre méme pas le but visé.
Les professeurs réunis et établis dans un méme endroit finiraient
probhablement par former un cénacle qui risquerait fort de g'isoler
du reste du monde.

Nos préférences sont pour un enseignement social international
an moyen d'une Ecole dont le personnel, recruté dans le monde
entier, se composerait d'un élément permanent et d'un élément
temporaire sans cesse renouvelé,

Rien n'empécherait de créer plus tard plusieurs Ecoles du
méme genre dans différents pays. Mais pour un début, il nous
semble que toute I'attention du congrés doit se concentrer sur la
création d'une seule Ecole. Et comme I'initiative de la création d’un
enseignement social international est partie de Paris, il est naturel
de commencer par la capitale de la France. Nulle part, du reste,
on ne trouverait plus d'avantages qu'a Paris. Le collége libre des
Sciences sociales déja existant n'aurait qu'a étre perfectionné, pour
que notre but soit atteint, si déja la création de I'Ecole des Hautes
Etudes sociales ne semblait I'avoir rempli.

Le personnel permanent de I'Ecole internationale se compuserait
non seulement de professeurs francais, mais aussi de professeurs
étrangers. A coté de ces professeurs permanents, frangais ou autres,
on appellerait des professeurs temporaires qui viendraient de
I'étranger pour un ou deux semestres. Enfin les professeurs perma-
nents de I'Ecole de Paris iraient pour un ou deux semesires dans
les autres pays.
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De la sorte, il y aurait & Paris un groupement permanent des
savanis, qui seraient constamment stimulés et tenus en éveil, soit
par le déplacement des professeurs ordinaires de I'Ecole, soit par
la venue des professeurs du dehors.

I'Ecole de Paris s'emploierait également & provoquer et a
organiser un échange de professeurs entre établissements univer-
sitaires des différents pays. Le professeur qui quitterait momenta-
nément son pays serait suppléé par un professeur de I'Ecole de
Paris ou par un professeur de I'établissement étranger auquel un
professeur de I'Ecole parisienne aurait été envoyé. De cette fagon,
par 'absence momentanée du professeur titulaire d'un des établis-
sements, 'enseignement de telle ou telle branche, non seulement
ne soufirirait pas mais, au contraire, recevrait un stimulant nou-
veau.

La question de la langue présente certaines difficultés. D'une
maniére générale, le professeur pourrait étre laissé libre de faire
son cours dans la langue qui lui conviendrait le mieux. 11 tdcherait
d’enseigner dans la langue qui serait comprise par le plus grand
nombre possible des auditeurs et préférerait, suivant les cas, le
francais, I'allemand, 1'anglais ou l'italien.

Nous croyons que les échanges du personnel enseignant seront
faciles. Les professeurs qui se déplacent seront les premiers a
profiter de leur séjour & I'étranger, tout en contribuant au progrés
du pays ol ils vont enseigner. Le nouveau milieu qu'ils visiteront
leur fournira de nouvelles ressources pour les travaux qu'ils auront
4 entreprendre. Dans ume localité, il y aura une bibliothéque qui
attirera le penseur, dans une autre, il y aura une industrie qui
préoccupera l'’économiste, dans une troisitme, il y aura un ensei-
gnement qui intéressera le pédagogue, et ainsi de suite. L'activité
d'une race, l'originalité d'un peuple et la variété des différents
milieux éclaireront I'esprit du chercheur.

Pour réaliser le systéme d'enseignement social que nous indi-
quons, nous proposons au congrds de demander 3 1I'Ecole des
Hautes Etudes sociales ou au collége libre des Sciences sociales de
devenir I'Ecole internationale dont nous poursuivons la création.

Aprés avoir complété son personnel permanent, I'Ecole s’adres-
serait aux différents établissements étrangers pour demander
leur adhésion en vue des échanges des professeurs. Une fois I'adhé-
sion obtenue, la direction de I'Ecole indiquerait chaque année
le roulement des professeurs dans les divers établissements.

La question financiére, tout en étant trés grave, ne nous parait
pas insoluble.

En ce qui concerne l'étranger, chaque centre fournirait sa part
des dépenses. Chaque établissement adhérent pourvoirait aux frais
supplémentaires du professeur déja rétribué qu’il enverrait a
I'étranger. Les établissements gui n’auraient pas de ressources
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propres demanderaient des subventions au gouvernement de leur
pays. Puis des associations se formeraient pour aider les établis-
sements qui voudraient envoyer des professeurs & Yétranger.

En définitive, par le systéme que nous indiquons, il se créera un
foyer de sciences sociales dans un centre qui répandra ses rayons
lumineux dans tout le monde civilisé ; et, en retour, ce foyer sera
fortifié, dans son intensité, par des rayons venant de tous les points
du globe terrestre.

En effet, un centre existera ol les étudiants de tous les pays
trouveront le milieu le plus approprié & l'acquisition de notions
vastes, dépourvues de particularisme et vraiment scientifiques.
D’autre part, professeurs et étudiants, retrempés dans ce milieu,
en retournant chez eux, initieront au progrés ceux qui n'avaient pas
pu quitter leur pays. Les sciences sociales, délivrées ainsi de toutes
eniraves, propageront la vérité dans I'univers entier.
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QUESTIONS NON PREVUES A L'ORDRE DU JOUR
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ANGLETERRE

SIR W. DE W. ABNEY

Directeur du Science
and Art Department
au South-Kensington Muscum,

EDUCATION TECHNIQUE

L’histoire du développement de 1I'Enseignement des Sciences et
des Arts en Angleterre est inséparablement unie & la naissance et
au développement du département gouvernemental de South Ken-
sington-Londres, qui est chargé d’administrer ces branches de I'En-
seignement.

Ce département s’appelait récemment encore département des
Sciences et des Arts, mais maintenant il est rattaché au « Board of
Education » nouvellement créé.

L'intervention du gouvernement dans la question de 'Enseigne-
ment public s’est produite en Angleterre bien plus tard que dans la
plupart des autres pays d’Europe.

Les deux grandes et anciennes Universités d'Oxford et de Cam-
bridge, eurent pratiquement la haute surveillance de I'Enseignement
en Angleterre jusque vers le milieu du xix® siécle. Ces Universités
formaient des professeurs pour les principales écoles publiques ol
se préparaient non seulement les futurs étudiants des Universités,
mais tous ceux qui aspiraient & une haute situation dans les profes-
sions savantes, ou voulaient entrer dans une carriére publique. Les
meilleurs éléves des écoles publiques venaient & I'Université, aprés
avoir acquis dans les écoles toutes les connaissances nécessaires pour
réussir dans la carriére universitaire.

Leur instruction était essentiellement classique et ce n'est que
récemment que I'on songea i répondre aux besoins d'une classe de
jeunes gens qui ne voulaient pas briguer les honneurs universitaires
et & qui, par suite, les études sérieuses des mathématiques et des
sciences était plus nécessaire qu'une instruction seulement classique
et littéraire.

Ainsi naquit la « Section moderne » des écoles publiques an-
glaises et des écoles de grammaire ; cette bifurcation permettant aux
enfants qui n'avaient pas l'intention d’entrer a 1'Université d'étudier
les mathématiques, les sciences naturelles, les langues vivantes, et
de consacrer une portion de plus en plus considérable de leur temps
4 des études qui pouvaient leur &tre utiles pour le commerce ou 1'in-
dustrie.

Tout d’abord, 'Enseignement moderne fut regardé de ir2s haut
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par les professeurs des vieilles écoles. Fidéles aux traditions clas-
siques, ils considéraient que 1'étude des langues mortes était la seule
introduction profitable 4 des études sérieuses et constituait la meil-
leure des gymnastiques intellectuelles.

Le résultat fut que 'Enseignement moderne fut un peu dédaigné,
et réservé souvent aux éleves moins brillants, et ce n’est que trés
lentement que I'on s'est rendu clairement compte de l'importance
de ce genre d’enseignement.

En Allemagne et un peu en France, on a fondé des écoles répon-
dant aux besoins des diverses classes de jeunes gens ; en Allemagne,
la « Gymnasial-Schule » pour les éléves voulant faire leurs études
classiques et entrer a I'Université, et la « Real-Schule », pour ceux
qui se destinent au commerce ou a I'industrie.

Mais cependant, il y a encore partout un certain cachet d'infé-
riorité attaché dans bien des cas & I’Enseignement moderne.

Pour I'Enseignement public, en général, I'Angleterre disposait
surtout d'écoles paroissiales confiées aux diverses organisations re-
ligieuses ; mais, dés le début de ce sidcle, on se mit & fonder des écoles
pour les enfants pauvres, sous les auspices de la « National Society »,
de la « British and Foreign School Society » et d’'autres sociétés ana-
logues.

Les écoles de fondation religieuse furent appelées « Voluntary
Schools », pour les distinguer des « National Schools » fondées sous
les auspices de la « National Society » et des « British Schools » dues
a l'activité de Joseph Lancaster.

En 1834 seulement, le gouvernement commenca 4 accorder aux
écoles élémentaires des crédits sur la caisse du Trésor. Ces subsides
ne s'élevaient, au début, qu'a 20 000 livres par an.

Le décret sur '’Enseignement ou « Education Act » de 1870 inau-
gura une &re nouvelle. De cette époque date 'organisation de I'En-
seignement primaire anglais, sous les auspices de I'Etat.

Le régime des « School Boards », créés & cette époque, a établi
I'Enseignement primaire sur des bases solides et rationnelles.

Pour étudier 1'origine du « Department of Science and Art », qui
g'est surtout occupé des autres Enseignements que de 'Enseignement
primaire, il nous faut nous reporter 4 ’année 1835.

Une commission de la Chambre des Communes fut chargée de
rechercher « les meilleurs moyens de répandre la connaissance des
Arts et des éléments du Dessin parmi le peuple (surtout parmi la
population manufacturiére du pays) ».

Le rapport de ce comité concluait en faveur de 1a création d'écoles
de dessin et, le 1°* juin 1837, une Ecole officielle de dessin fut ouverte
4 « Somerset House » dans les locaux occupés auparavant par la
¢ Royal Academy ».

Quatre années plus tard, en 1841, on décida d’ouvrir un crédit
annuel pour la création et I'entretien d’écoles de dessin dans les dis-
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tricts manufacturiers. Lors de la premidre grande Exposition de
Londres, & Hyde Park, I'Angleterre possédait déja 17 de ces écoles.

La subvention accordée par le parlement aux écoles de dessin et
gérée par le « Board of Trade » s'éleva, pour l'exercice 1851-52, &
15 065 livres sterling.

A la suite d’'une nouvelle enquéte officielle sur le fonctionnement
de ces écoles, qui n'était pas entidrement satisfaisant, on eut recours
4 un nouveau systéme et en 1852 fut fondé un « Department of Prac-
tical Art », sous la direction d'un surintendant général, Mr Cole, et
d'un conseiller des Arts, Mr Richard Redgrave.

Les attributions de ce nouveau Département furent étendues
l'année suivante, en 1853, et on créa une « Science Division », de
telle sorte que depuis cette époque le Département recut le nom de
« Department of Science and Art ».

Ce Département dépendit du « Board of Trade » jusqu'en 1856,
date 4 laquelle fut créé, par décret du Conseil, le Département de 1'In-
struction publique, sous l'autorité du Lord Président du Comnseil de
l'instruction publique.

Ce nouveau Département se chargea alors de deux enseignements
distincts, 'Enseignement primaire et I'Enseignement des Arts et
Sciences.

Des crédits pour I'Enseignement des Arts et des Sciences furent
accordés par le gouvernement pour les écoles et classes dépendant du
département. Cependant, bien que le principe des subventions fit
un principe admis, il n'y eut pas de systéme de crédits réguliera
avant 1859, -

De cette année datent les premiers examens pour le professorat,
et & partir aussi de cette année, le nombre des « écoles et classes
scientifiques » augmente rapidement.

En 1862, on comptait 70 écoles avec 140 classes ef 2543 éléves et
un budget de 2666 livres. Dix ans plus tard, cette somme s'élevait &
20201 livres et en 1898 & 169 604 livres y compris les subventions aux
écoles normales.

Pour I'Enseignement artistique également, les crédits accordés
par le gouvernement furent de plus en plus élevés.

On jugera par les chiffres suivants des subventions accordées pour
I'Enseignement artistique dans les diverses écoles et classes : pour
200 écoles artistiques avec 53 classes supplémentaires, 44 700 livres.

Pour 1284 classes artistiques 27412 livres, et pour I’Enseigne-
ment artistique dans les écoles normales, 1449 livres.

Les éléves des écoles primaires regoivent aussi des prix de dessin,
et les dépenses totales basées sur le résultat de leurs examens g'éla-
vent & 118 253 livres, mais ces crédits ne furent plus gérés par le
« Department of Science and Art ».

Une modification importante fut introduite dans la fagon de distri-
buer les crédits officiels en 1896. Auparavant on se basait, pour la
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fixation du montant de ces subventions, sur les résultats des examens
annuels qui avaient lieu dans toute I'Angleterre aux mois de mai et
de juin; d’aprés les nouveaux réglements, on tint compte jusqu'a
concurrence d'un certain chiffre du nombre des auditeurs de chaque
cours régulier. On fixa pour les cours de sciences un tarif minimum
de 2 pence par heure par éldve dans les classes élémentaires et de
4 pence par heure dans les classes supérieures pouvant étre versés
aprés rapport d'un inspecteur constatant que l'enseignement de
1'école et son matériel sont satisfaisants et que le nombre des éléves
dans chaque classe n'est pas trop élevé pour que l'enseignement soit
profitable.

Ces subventions peuvent atteindre un maximum de 6 pence pour
le degré élémentaire et de 1 schilling 4 pence pour le degré supérieur.

Ces chiffres peuvent méme &tre plus élevés pour I'Instruction pra-
tique dans les laboratoires particuliers.

On a établi aussi certains considérants et des tarifs plus forts sont
appliqués aux écoles qui possédent un cours complet d’Enseigne-
ment réparti sur trois années ou plus. Le nombre de ces écoles scien-
tifiques relevant du département atteint maintenant 187.

Pour ’Enseignement, artistique, le tarif va de 1/2 penny a 8 pence
par heure et par él2ve, d’aprés le groupement des sujets d'études.

Il existe aussi des subventions pour les travaux des éldves dans
les écoles et classes d'art, subventions qui peuvent aller jusqu'a
3 livres par éléve ; et pour certains sujets, on accorde d’aprés le ré-
sultat des examens des primes variant de 1 livre jusqu’a 6 livres.

Les éléves des écoles de sciences et des écoles d'art obtiennent des
bourses, et les écoles d'art recoivent des donations en faveur des
éldves-professeurs et des éléves qui ont obtenu des allocations, des
bourses d'études, etc.

Le « Department of Science and Art » a, en outre, des examens et
des subventicns aux écoles de Science et d'Art, 'administration du
w Victoria and Albert Museum » et autres institutions de ce genre.

I1 ¥y a aussi dans sa direction le « Royal College of Art » et le « Royal
College of Science » destinés primitivement & la formation de profes-
seurs, le « Geological Survey » et le « Museum of Practical Geology »,
les Museums d’Edinburg et de Dublin, Ie « Royal College of Science »
de Dublin, la « Royal Hibernian Academy », et la « Royal Zoological
Society » d'Irlande.

Une autre section de I'Instruction publique qui a été jusqu'a un
certain point placée dans la direction du « Department of Science and
Art », est la section relative & I'Enseignement technique. Dans le dé-
cret de 1889 sur I'Enseignement technicque, il est stipulé que ce dépar-
tement devra étre juge et arbitre dans tous les cas oit des difficultés
81 présenteraient dans l'application du décret; une autre clause
ajoute ceci : « Dans 'Enseignement technique, rentreront 'Enseigne-
ment des branches de la Science et de I'Art subventionnées par le
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« Department of Science and Art'», et tout autre Enseignement (sans
en excepler les langues vivantes, le commerce et I'agriculture, re-
connus légalement par le département dans une minute présentée
au Parlement et portant une note de l'autorité locale attestant que
tel ou tel Enseignement est nécessaire dans la région ».

On le voit, le département est juge sans appel toutes les fois ol
il s'agit de déterminer quel est le genre d’Enseignement technique
qui convient le mieux & telle ou telle région, ou de savoir si les me-
sures prises par des autorités locales pour assurer I'’Enseignement
dans leur localité sont suffisantes, ou si telle ou telle école ou insti-
tution a droit & recevoir une subvention, enfin dans tous les cas que
peut présenter I'application du décret.

Le décret sur les impots locaux (taxes et contributions indirectes),
porté en 1890 a donné un grand développement & 'Enseignement tech-
nique en Angleterre. En vertu de ce décret, une somme de 3/4 de
million a été mise chague année par le Trésor & la disposition des
Conseils de Comités administratifs de Comtés et de « County Bo-
roughs » pour faciliter 1'application du décret sur I'Enseignement
technique. .

Ce décret autorise les Conseils de Comté et de « County Borough »
et autres autorités reconnues comme autorités locales par les « Public
Health Acts », a4 lever dans leur circonscription administrative une
taxe de 1 penny par an, en vue des dépenses de 'Enseignement tech-
nique.

En 1891, fut porté un décret autorisant les autorités locales a dis-
tribuer des bourses sur les fonds de I'Enseignement technique.

Presque toutes les sommes produites par 'application du décret
de « Local Taxation », et dont le total atteint & présent 850 000 livres
par an, sont employées dans des buts d'enseignement et un grand
nombre des autorités nommeées précédemment, particulitrement dans
les districts manufacturiers, ont levé une taxe additionnelle en vertu
du décret de 1889. .

Un grand nombre d’écoles techniques importantes et d’auires
écoles ont été fondées, et le nombre des éldves de ces écoles a plus
que doublé en ces dix dernidres années.

Lorsque l'on parle de 'Enseignement technique en Angleterre, il
faut mentionner d'une fagon toute particulidre le systéme d’'examens
technologiques appliqué par les « City and Guilds » de Londres.

En 1878, un certain nombre des plus importantes « City Livery
Companies » de Londres g’entendirent avec la corporation de la
« City of London » pour fonder I'Institut des « City and Guilds of
London » pour 'avancement de 'Enseignement technique.

Cette Société, outre la construction d’'une « Central Institution »
4 South Kensington, se chargea des plans d'examens établis par la
« Society of Arts », établit un collége technique & Finsbury ef plu-
sieurs autres écoles.
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Actuellement, les examens technologiques ne portent pas sur
moins de 67 branches d’Enseignement technologique dans toutes
les parties du Royaume-Uni, et il est certain que ces examens ont
contribué dans une grande mesure & faire progresser I'Enseigne-
ment technique.

La tentative de décentralisation qui a fait mettre & la disposition
des autorités locales de fortes subventions pour encourager cette
branche de 'Enseignement a été couronnée de succés et a éveillé
I'attention du public non seulement pour I'Enseignement technique
en particulier, mais pour les diverses branches de I'Art et de la
Science qui sont en rapport infime avec cet Enseignement.

C'est surtout gridce au systéme étendu de cours sur ces derniers
sujets d'enseignement, rendu applicable par les subsides si long-
temps fournis par le gouvernement, que 1'établissement d’'un Ensei-
gnement technique tel qu'il existe aujourd'hui a été rendu possible.
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ANGLETERRE

M. COBDEN-SANDERSON

LE MOUVEMENT DES « ARTS ET METIERS »

EN ANGLETERRE

Le mouvement essentiellement anglais des « arts and crafts »
peut étre défini de différentes fagons. On peut l'associer au grand
mouvement d'idées qui caractérise ce siecle, et le définir un effort
pour les ramener toutes sous l'influence de l'art considéré comme
I'expression supréme, la plus haute et la plus noble, de la vie
humaine ou bien l'on peut le définir une renaissance du travail
manuel en opposition avec le travail de la machine.

On insisterait ainsi sur la valeur du travail humain qui risque
de se perdre si on lui substitue un mode d'exécution seulement
habile et non plus artistique, ou si 1'on substitue a 'nomme une
machine compliquée.

On pourrait aussi fondre les deux définitions et dire que ce
mouvement tend & réunir toutes les activités du siécle d'aprés une
idée de la vie interpréuée par rapport i l'art, interprétation qui
devrait g'étendre 4 toutes les idées de science et de réorganisation
sociale qui s’appuient sur elle aussi bien qu'au sentiment de la
beauté dans les ceuvres de la main humaine.

Aucune de ces définitions n'est adéquate ni ne peut éire pro-
posée avec autorité. Chacune d’elles a ses apdtres, il y a bien
d’autres définitions encore. Les unes s'attachent seulement aux
facilités qu’il faut accorder aux ouvriers pour faire de la réclame,
exposer leurs ceuvres et les vendre. Mais ici, comme partout ailleurs,
nous avons des raisons de croire que, en dehors de tendances
purement individuelles ou de groupes, il existe un mouvement intel-
lectuel qui donne & ce mouvement général toute son importance.

Quel est done ce mouvement intellectuel ? Voila la plus intéres-
sante question & se poser. C'est cette question que nous allons
présentement essayer de résoudre dans ses grandes lignes autant,
du moins, que le permettent les limites de cet opuscule.

Le mouvement des « Arts and crafts » en Angleterre est, & mon

avis, du moins, — je ne veux pas affirmer davantage, — une partie
d'un grand mouvement, innomé et indéfini, qui tend 4 exprimer et
ENSEIGNEMENT DES SCIENCES SOCTALES. 21
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interpréter la vie, en détail et dans I'ensemble, au point de vue de
I'art. Le mouvement particulier qui est conduit par la société
d’exposition des « Arts and crafts » a son origine dans la réaction qui
se produisit il y a douze ou quinze ans contre 1'exclusivisme de 1'Aca-
démie. L'Académie, qui prétendait étre une académie d’'art, exila de
ses galeries toutes les formes d’art qui ne rentraient ni dans la
peinture, ni dans la sculpture, ni dans P'architecture. Alors se
forma la société intitulée : « Arts and crafts exhibition society » en
1888. Dés 'automne de cette année avait lieu une exposition des arts
et métiers et d’ou étaient bannies toutes les formes d’art recues
aux expositions de I'Académie. Cette exclusion n’était pas wune
simple représaille. On ne pensait pas non plus que, I'Académie
exposant les beaux-arts, il fit inutile de les exposer aussi & coté
des arts décoratifs. Cette exclusion résultait de la conception fon-
damentale de I’Art adoptée par la gsociété, & savoir, que le rdle fon-
damental de I'art était I'expression helle de la vie, sans limite de
lieu, ni de temps, ni de circonstance, que, en outre, la vie étant un
tout homogeéne, ses différentes parties devaient étre considérées dans
leurs rapports réciproques, ainsi que dans leurs rapports avec I'en-
semble, et interprétées de cette facon par 'art. Cela est vrai, quelque
importance que I'on donne a 1'idée de la vie. Il importe peu que 'on
fasse rentrer dans cette idée les phénoménes de I'univers matériel
de I'histoire de I'’homme, efc., ou qu'on restreigne cette idée & la vie
d'un seul Etat ou d'une ville, ou d’'un simple individu dans une
maison construite par lui-méme. La condition essentielle est I'idée
de rapports et d'un ensemble.

L'art exposé & I'Académie, sauf quelques exceptions, admises
dans un but tout spécial, était art sans relations, « isolé n. Et cette
différence, en outre des modes d'exposition et des détails d'organisa-
tion, séparait nettement les expositions de I'Académie et celles dela
société des « Arts and crafts ». Le nouveau mouvement partait de
cette idée de I'union de tous les arts dans 'art Iui-méme et dans
I'expression de la vie considérée comme un tout.

Tels sont en quelques mots l'origine et le but de la sociéié
d’exposition des « Arts et Métiers », et du mouvement qu’elle repré-
sente. Mais, comme je l'ai déja dit, ce mouvement n’est qu’'une mani-
festation d'un autre mouvement plus important qui embrasse toutes
les activités du x1x® sidcle. Ce mouvement constitue un immense
effort pour mieux comprendre la méthode et la matidre de la vie,
et faire servir les forces et les idées révélées et éveillées par les
recherches et les expériences de la science au progrés de la civili-
sation, supprimant les conditions amoindrissantes de temps et
d’espace et permettant & 'humanité d’exécuter de grandes et fécondes
combinaisons et d'affirmer sa souveraineté par des moyens dont elle
n'aurait pu disposer & aucune époque antérieure.

Voici les rapports entre les deux mouvements : partout ou se
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produit le mouvement vers la science et l'industrialisme, il détruit
et ensevelit dans sa marche en avant les débris des formes de vie
et de pensée qui ont été créées & des époques plus anciennes, les
anciennes conceptiong et les anciennes ambitions. L'autre mouve-
ment, celui de I'art, cherche & modifier le mouvement vers la science
et I'industrialisme en insistant sur la valeur de la vie en tant que
vie, & faire de ce mouvement un mouvement de réflexion sur les
moyens de vivre considérés comme des fins possibles de la vie, et &
les exprimer sous la forme la plus noble et la plus agréable.

Ce qui explique le manque d’accord qui s'est produit jusqu'ici
entre les deux mouvements c'est I'extréme rapidité avec laquelle
a avanceé le mouvement scientifique et industriel dans toutes les
directions.

On n'a pas eu le ternps matériel d’arriver 4 des points de vue
un peu élevés, et les leaders de ce mouvement n'ont pas voulu
admettre qu'il y et une autre conquéte A faire que celle du monde
madtériel, ou d'autres jouissances gque les jouissances matérielles,
que l'entretien de la santé et la diffusion de la richesse considérée
comme instrument de plaisir. Le génie imaginatif ne faisait pas
défaut, mais était tout entier consacré & la littérature, genre ou il
a, il est vrai, rendu bien des services, et aux beaux-arts.

Mais il faisait défaut dans la conduite des affaires ou dans les
parties délicates de I'industrie. D'autre part, la sensibilité de I'ima-
gination faisait trop défaut au peuple pour permettre et rendre
possible aucun raffinement dans l'architecture, le commerce, la
science et la politique.

Cette époque a été I'époque des matérialistes ; I’Architecte et le
Tapissier spéculatifs lui ont laissé leur empreinte. Et 'accord entre
ces deux tendances n'est pas fait.

Mais parallélement au grand développement industriel et scien-
tifique, au grand courant de pensée rétrospective embrassant les
origines du monde et de la civilisation, parallélement a I’Architecte
spéculatif et aux « arts appliqués » enseignés dans les écoles
de dessin, s'est manifesté et se manifeste encore un développement
du sentiment architectural qui, né dans les ceuvres de deux ou trois
peinfres ou dessinateurs s'est élevé graduellement & une force con-
sciente, a formulé les revendications de la vie réclamant son droit
& la beauté aussi bien qu’a la science et 4 la richesse, et a cherché
4 faire régner maintenant comme par le passé l'art sur toutes
les sphéres de la vie industrielle et scientifique moderne. '

Dans cet idéal, il y a deux choses distinctes : 1° 1'idéal considéré
comme un tout; 2° l'occasion qu’offre 1'idéal de réaliser les princi-
paux détails au point de vue artistique. Nous disons que l'idéal
dans son ensemble est nécessaire pour I'exécution des détails d'une
facon grande et artistique et devrait 8tre lui-méme une ceuvre d’art
sur laguelle I'imagination du peuple pourrait travailler constam-
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ment dans une méditation délicieuse et muette. Chaque détail
devrait contribuer & produire cet état méditatif, et de la vue de
I'ensemble naitrait ce calme sacré. L’on pourrait voir comme en un
miroir I'ensemble de l'existence de 1'homme et de Dieu, I'univers.
Tel est en quelgues mets ce mouvement, tel est, d’aprés moi, 1'es-
prit du mouvement qui a produit la renaissance en Angleterre des
« Arts et Métiers » et 4 la téte duquel s'est placée la société des
« Arts and crafts ».

La société, fondée en 1888, a eu pour présidents MM. William
Morris et Walter Crane, le président actuel.

Le but particulier de la société est ‘de faire prévaloir les prin-
cipes de l'art tels que nous les avons définis précédemament et de
créer un lieu d'exposition et de vente pour les objets d'art de second
ordre qui entrent intimement dans la vie publique et privée et con-
tribuent & la parer de raffinement et de distinction.

Les grandes ceuvres d'art, qui expriment la vie d'un peuple et
décorent ses villes et son pays, n'ont pas besoin de cela. I1 leur
suffit d'étre exposées sur le marché du monde devant le monde lui-
méme. Mais cela, la Société espére le réaliser par le triomphe de ses
principes.

La qualité de membres est réservée aux ouvriers de tous les
arts décoratifs et travaux manuels et les expositions aux seules
productions contemporaines de ce genre.

Toute ceuvre doit 8tre soumise préalablement & un jury et le
réglement exige que chaque travail porte les noms des exécutants
responsables, des dessinateurs et de I'exposant. Ce réglement a eu
une grande importance, car il reléve la situation de l'ouvrier, en
faisant de son travail une ceuvre personnelle et individuelle.

Pendant ces trois premidres années les expositions avaient lieu
annuellement, mais depuis 1890 elles n'ont eu lieu que tous les trois
ans.

On a pensé que, comme manifestation d’'art et aussi pour aug-
menter le nombre et la quantité des objets exposés, il valait mieux
exposer tous les trois ans que tous les ans.

Mais le nombre d'ceuvres de valeur a tellement augmenté chagque
année que 'on songe 4 revenir & l'ancien systéme d'une exposition
annuelle.

Il est extrémement intéressant de.faire remarquer l'influence
profonde de ces expositions sur le gott artistique, et plus important
encore de montrer 1'éclosion de nouveaux métiers ou la réviviscence
d’anciens métiers qui étaient tomhés en désuéiude, 'enthousiasme
des ouvriers et la beauté de dessin et d’exécution des ceuvres créées.

Ce mouvement a étendu son influence & toutes les classes de la
société. On a fait aussi des progrés immenses dans I'adaptation
du dessin et du mode d’exécution & la matiére que devra travailler
T'ouvrier.
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C’a été la une réforme fondamentale, car les architectes et les
ornementalistes modernes avaient par trop pris I'habitude de ne
pas tenir compte des matériaux employés, de dessiner en l'air, et
d’appliquer aprés coup le dessin & des matériaux qui auraient da
étre l'expression intime de ce dessin. Ce mouvement a également
donné naissance & de nombreuses écoles d'art et a l'ouverture
d’expositions artistiques en Angleterre, sur le continent et en Amé-
rique. L'école centrale des Arts et Métiers fondée par le conseil de
Penseignement technique de Londres est une conséquence direcie
de I'ceuvre de cette société et exerce une grande influence sur toutes
les industries manufacturidres de la métropole.

Tout cela n’est cependant qu'un prélude du grand changement
gu'on se propose d'introduire dans I'expression de la vie entidre.

Tant que les idées qui constituent le tribut de notre époque
au total de la vie n'auront pas été purifiées et dirigées vers quelque
grande fin digne d'exciter les plus nobles émotions de I'humanits,
le grand art ne sera pas encore né. Ce sera la téche de ce double
mouvement de science et d'industrialisme d'un part, d’art d’autre
part, d’'activer cette purification et de découvrir la fin adéquate, de
chercher & I'art un moyen d'expression digne et de le guider dans
les chemins éternels de la Beauté et de la Paix.
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M. SIDNEY WEBB

Membre du « London County
Conancil »

LE DEVELOPPEMENT

DE

L’EDUCATION COMMERCIALE

A LONDRES

SES EFFETS
SUR L'ORGANISATION METHODIQUE D'UN ENSEIGNEMENT

DES SCIENCES POLITIQUES ET ECONOMIQUES

Bien que I’Angleterre n’ait pas médioccrement contribué au déve-
loppement des sciences politiques et économiques, il n'y eut guére,
cependant, jusqu'a ces derniéres années, d'enseignement vraiment
organisé dans cette matiére. I1 y a vingt ans, — un siécle apres 'ou-
vrage d’Adam Smith, Wealth of nations — il n'existait en fait aucun
eours de science politique ou économique dans les établissements
d'enscignement primaire ou secondaire. Sur tout l'ensemble des
Universités, il y avait tout au plus une douzaine de professeurs qui
abordassent ces matiéres et quelques-uns d'entre eux seulement s'y
consacraient tout entiers. A I'exception de la Société royale de statis-
tique, qui ne touche qu'un coté de la question, il n'existait en Angle-
terre aucune société, aucun périodique de caractére scientifique qui
s’occupdt de sciences politiques et économiques.

Un grand changement s’est opéré, ces derniéres années. Des élé-
ments de sciences politiques et économiques sont, & 'occasion, ensei-
gnés dans les écoles primaires et les établissements d’enseignement
secondaire. Le nombre des professeurs d’Université qui s’adonnent
& ces sciences s’est considérablement accru. Des sociétés nouvelles,
de nouveaux journaux prouvent que le nombre de ceux qui s’'intéres-
sent & ces problémes croit de jour en jour.

Il semble que ce changement doive éire attribué A deux causes
principales. C'est d’abord la conviction de plus en plus répandue que
les difficultés politiques et sociales de notre époque, sont dues, en
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grande partie, & des causes tout économiques et que c'est par la solu-
tion de ces problémes économiques qu’'on arrivera 4 les lever; c'est
ensuite cette découverte tardive que les sciences politiques et écono-
miques sont la base de tout systéme d'éducation commerciale supé-
rieure. En fait, le grand développement que vient de prendre en
Angleterre I'enseignement des sciences économiques a été surtout
provoqué par le besoin toujours croissant de disposer d'un meilleur
systeme d’éducation commerciale.

C'est le caractére de ce changement que je me propose d'examiner
dans le présent rapport.

Voild quelques années, il était courant d’affirmer qu'il n'existait
point d'éducation commerciale en Angleterre. Méme en 1893, au mo-
ment ot M. James fit un rapport a 'American Banker's Associalion
sur l'organisation de ’éducation commerciale dans les diverses con-
trées de I'Europe, il lui fut, en fait, permis de ne faire aucune men-
tion du Royaume-Uni, par la raison que rien d’analogue ne 8’y trou-
vaitl. Un pareil rapport ne serait plus complétement exact, — &
supposer qu’il ait jamais pu 1'étre, — ainsi que nous le verrons dans
un instant. Il n’en est pas moins vrai que tout étranger qui nous ob-
serve de ce point de vue, reste stupéfait du contraste qui éclate entre
le meuvement d’affaires, démesuré et toujours croissant, de 1'empire
britannique et I'absence de toute mesure prise pour assurer une édu-
cation technique & ceux qui en sont les agenta.

La principale cause de cette imperfection est, sans aucun doute,
un préjugé enraciné dans I'esprit de 'homme d’affaires anglais : il se
figure qu'il n'y a et ne saurait y avoir aujourd’hui d’« éducation com-
merciale » comparable & celle qu'un homme « attrape d’instinct »
{picks up) dans le maniement quotidien des affaires. Jusqu'a ces
toutes derniéres années, il ne serait jamais venu & 1'idée du commer-
cant le plus avisé de s’inquiéter, pour son fils, d'un systéme spécial
d’éducation commerciale. 1l I'envoyait, par exemple, & Oxford ou
généralement le jeune homme étudiait les classiques anciens, ou
bien il lui ouvrail l'entrée de ses propres bureaux quand le jeuns
homme avait 16 ans et Iui faisait, & ce propos, quitter le collége plus
tot que de coutume.

Depuis 1a conférence ouverte par la Chambre de Commerce de
Londres en 1887, ce corps de magistrats a travaillé de la facon la
plus persistante aux progrés de la question et 1'on ne saurait trop

1. Voir The Education of Business men in Europe, rapport i 1'Association des
Banquiers américains, par M. E. J. JAMES (New-York, 1893, 232 pages). — Voir éga-
lement trois autres rapports de 1'Américan Banker’'s Assoclation intitulés : The
Education of Business men. I, II, III (New-York, 1891-1893). C’est grace & la cour-
toisie que j'ai rencontrée au département de 1'Education et 4 1'admirable biblio-
thdque qu’'on vient récemment d'y annexer sous la direction de M. M. Sadler, qu’il
m’a été permis de consulier certains ouvrages cités dans ce rapport. Je demeure
également l'obligé de la Bibliothéque Britannique des Sciences politiques
(10, Adelphi Terrace, Strand, & Londres), ol les étudiants peuvent consulter une

collection gigantesque de dncuments officiels et d’autres ouvrages inirouvables
allleurs.
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apprécier ses précoces et persévérants efforts. D'autres Chambres de
Commerce ont, depuis, repris I'entreprise et su entreprendre des
recherches pleines de promesses!. Toutefois, jusqu'd ces tout der-
niers temps, toutes les tentatives faites pour créer un systéme mé-
thodique d'éducation commerciale échouérent, ou, pour é&tre plus
exact, il n'y en eut point gqui exercit sur le simple homme d'afiaires
une influence appréciable et de nature A lui faire prendre le sujet
en considération,

J'attribue cette lacune, déja ancienne, et non encore entidrement
comblée, & 'absence de toute idée nette sur ce qui nous manque.

Voici maintenant ce gu'on essaye de réaliser en Angleterre :

1° Une insiruction commerciale plus développée, non une meil-
leure éducation commerciale. « L'Anglais jouit de la meilleure édu-
cation commerciale du monde », entendais-je dire un jour a un Alle-
mand fort distingué, « ce dont il manque, c'est une instruction plus
approfondie en matiére commerciale ». La distinction est fondamen-
tale et c’'est faute de l'avoir comprise qu’est née en grande partie
I'indifférence ou I'hostilité de 'homme d'affaires & 1I'égard de 1'édu-
cation commerciale. Ceux qui tracent des programmes de ce qu'ils
appellent 'Education commerciale, ne mettent pas en doute un seul
instant qu’'il n'y a point de meilleur entrainement, pour un homme
d’affaires, que de se jeter dans les affaires elles-mémes. Ils ne songent
point 4 substituer 1'Ecole au comptoir du commercant ou telle éduca-
tion académique & l'apprentissage de la Cité. Les écoles d’apprentis-
sage n'ont rencontré aucune faveur en Angleterre, pas plus dans le
commerce que parmi les métiers manuels, L'Anglais estime que les
écoles professionnelles ne sont pas le substitut de I'atelier, mais son
complément. De méme les programmes proposés pour l'éducation
commerciale n'entendent pas préparer pratiquement I'homme d'af-
faires, mais lui apprendre certaines choses, qu'il ne saurait, sauf
exception, « attraper » a la Cité. Sans doutfe il peut, 4 la rigueur,
se passer de ces connaissances; il peut prendre & son service quel-
qu'un qui y suppléera. Mais, en régle générale, la véritable source
ol il devra puiser les connaissances requises, sera quelque école mé-
thodiquement organisée.

20 11 faut distingrer dans I'Education commerciale trois degrés
distinets : .

Il y a, premigrement, l'instruction des jeunes gens, avant qu'ils
ne se lancent dans la vie d'affaires.

Secondement, toutes les dispositions prises pour assurer aux
jeunes apprentis 'occasion de suivre des cours du soir.

1. Voir Yinstructif Compte rendu sur UEducation commerciale en Angleterre
fait a4 la Chamhre de Commerce de Sheffleld par M. J.-J. FINDLAY, en 1891, et le
Rapport sur UEducation commerciale présenté A 1’Association des Chambres de
Commerce, en 1887. — Voir également les Rapports sur U'Education commerciale
4 la Conférence Iinternationale d'Education technigque temue a Londres, en
juin 1897.
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Troisiemement, et c'est peut-dtre le c6té le plus important de la
question, il ¥ & ce que I'on pourrait appeler I'Enseignement commer-
cial supérieur, que réclame chacun des « officiers » de notre grande
armée de commercants, sinon, hélas ! en méme temps, tout « soldat
dans le rang », un peu ambitieux.

3° Nous sommes en train d'introduire une plus grande variété
dans nos établissements d'enseignement secondaire et quelques-unes
de ces innovations, délibérément, préparent & la carriére des
affaires.

En dépit des améliorations introduites dans les écoles fréquentées
par la classe moyenne, depuis que Matthew Arnold a déploré leur
insuffisance, un grand nombre d'entre elles n'en ont pas moins encors
le grave défaut de ne pas savoir au juste, selon moi, & quels résul-
tats elles veulent arriver. Je n'ai pas la prétention de savoir quel sera
le programme scolaire qui préparera nos jeunes gens, avec le plus
de succés, & devenir employés ou commercants, ingénieurs civils ou
banquiers, actuaires ou pharmaciens. Un pareil programme ne serait
peut-étre pas en rapport bien direct avec leur futur métier. Mais je
neg gaurais croire que le meilleur programme préparant 4 chacune de
ces carriéres prise & part, puisse étre le méme que le meilleur pro-
gramme préparant & tout le reste et en méme temps & une carridre
universitaire.

L'idée qu'une « bonne culture générale », puisée 4 I'étude des lit-
tératures anciennes ou modernes soit une préparation suffisante,
sinon la meilleure, 4 toute espéce de carriére, ressemble fort & une
survivance du moyen #ge.

Cest ce qu'en ces dernitres années on a de mieux en mieux
reconnu en Angleterre.

On estime maintenant qu'on doit, de toute fagon, établir une dis-
tinction bien nette entre des études qui se terminent & 15 et 16 ans,
el celles qui doivent étre poursuivies jusqu'a 22 et 23 ans. Ef pour-
tant, la tradition qui veut qu'en Angleterre I'éducation soit une et
indivisible est encore’ si forte, que la grande majorité de nos
middle schools continue & suivre les traces de nos high schools,
préparant en général 4 des examens du méme genre et suivant par
conséquent un programme trés analogue, un peu moins varié seu-
lement, en raison du moins grand nombre d’heures accordé a chaque
exercice. Cette confusion du Gymnasium et de la Redlschule, du
« Lycée » et de « I'Ecole commerciale », ne peut que nuire & la fois
4 l'un et 4 I'autre genre d'études poursuivi. II devrait y avoir place,
chez nous, pour des écoles qui nm’auraient que faire de s'intituler
Ecoles commerciales ou de porter tel autre caractére de soi-disant
infériorité, mais qui devraient renoncer entiérement a tout ce qui
rappellerait les méthodes appliquées dans I'Université aux études
classiques ou scientifiques, qui s'inferdiraient de suivre ses pro-
grammes traditionnels et dresseraient un plan d'études délibéré-
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ment basé sur les besoins des jeunes gens destinés & devenir em-
ployés de commerce, & 15 ou 16 anst.

Je sais que cette proposition sera mécomprise, comme entrainant
une trop précoce « spécialisation », I'abandon de toute culture géné-
rale, et ainsi de suite. Ce que je réclame n’entraine pourtant rien qui
doive rendre le programme d'études plus étroit. Il s'y trouve impli-
qué, au contraire, une recrudescence de culture trés considérable,
avec le bénéfice A'une conception plus large de I'existence, en un mot
« une vue plus compléte et plus réelle de la vie » que ne sauraient
I'avoir ou la soupconner méme la moyenne des professeurs actuels,
condamnés 4 un champ d'expérience trop étroit. Une des plus
grandes difficultés en cette mati¢re est sans doute le manque de pro-
fesseurs suffisamment préparés, mais ce que je réclame ne signifie
en somme que ceci : I'abandon de la tradition et des préjugés de la
scholastique en faveur d'une adaptation meilleure et plus raisonnée
des moyens aux fins ; ce que je préconise n’a pour objet que de faire
porter avec plus de méthode un plus grand effort dans le probléme
qui consiste & rendre itrois ou quatre années de la vie d'un jeune
homme le plus fécondes possible.

Je ne prétends point indiquer quelie forme ce projet d'études devra
adopter dans ‘chaque cas particulier, ni comment il faudra s’y
prendre pour lui donner la plus grande efficacité possible sans que
la personnalité tout entiére de ’homme en souffre. Nous avons, en
Angleterre, la tranquille habitude de nous inspirer beaucoup de 1'ex-
perience des autres nations.

Le County Council de Londres a envoyé six professeurs de
choix prendre part aux travaux de plusieurs écoles de commerce, en
Allemagne et en France, avec I'intention d'introduire plus tard dans
les écoles anglaises ce qu’ils y atraient trouvé de meilleur. Nous
avons surtout admiré les Ecoles supérieures de commerce des prin-
cipales villes de France et en particulier leur programme délibéré-
ment dressé en vue de former le meilleur homme d’affaires, partant
le plus cultivé. Ce programme exclut, en effet, entierement le grec et
le latin, ce qui permet de réaliser, dans les autres matidres, des pro-
gres trés considérables 2.

On tente en ce moment, & Londres, une expérience de ce genre.
Le Conseil de Comté de Londres a créé & I' « University College » de
Gower Street une bonne école d'enseignement secondaire, délibéré-

1. C’est une grossiére erreur de croire qu'un pareil programme ne comporterait
que sténographie et tenue de livres, et qu'on se plairait simplement a faire des
transactions commerciales imaginaires, comme on 1'a tenté (en y renoncant plus
tard a ce que je crois) dans certains Instituts commerciaux allemands. I'inimi-
table école d’agents de change décrite par R. L. STEVENSON dans ses Wreckers
présente & peine une parodie plus violente de la question.

2. Pour avoir la liste compléte de ces écoles et des écoles similaires, voir
VAnnuaire de UEnseignement commercial el indusiriel par Georges PAULET
(Paris, pp. 700) et 'Enseignement commercial et les Ecoles de commerce en France
et dans le monde entier par Eugdéne LEAUTY (Paris, 1886, p. 7T78).
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ment et exclusivement destinée a former 'employé ou I'homme d'af-
faires le meilleur et, par suite — qu’on me permette de le répéter —
12 plus cultivé. Dans cette étude nous suivons, dans une certaine me-
sure, I'exemple de 1'école fondée & Paris dés 1863, par la Chambre de
Commerce de Paris?i. .

4° L'instruction commerciale spéciale des jeunes employés fait
partie des études poursuivies dans les institutions qui ouvrent des
cours du soir. Mais ce dont on aurait, sous ce rapport, le plus besoin,
¢'est de la collaboration et des encouragements des patrons.

Londres est, par excellence, la ville des employés de commerce :
non seulement parce yu'elle en compte un beaucoup plus grand
nombre que toute autre grande ville, mais encore parce que la propor-
tion de ces employés, par rapport a la population tout entiére, est
probablement plus élevée que partout ailleurs. En ce qui concerne
les cours du soir, ol ils apprennent l'économie politique, la géogra-
phie commerciale, I'allemand, le frangais, l'italien, I'espagnol et le
portugais aussi bien que 'arithmétique, la tenue de livres, 1'écriture
4 la machine et la sténographie, de sérieuses dispositions ont é&té
prises, dans plus de vingt institutions publiques réparties dans les
différents quartiers de la métropole, et comptant, dans ces seules
matiéres, prés de 20 000 étudiants 2.

Mais 20 000 étudiants ne représentent qu'une minime partie des
jeunes gens (hommes et femmes) de 15 & 25 ans, résidant & Londres,
et j'ai peur qu'il faille en conclure que la majorité ne g'intéresse guére
qu'd jouer au cricket ou a faire de la bicyclette, aprés la journée de
travail. De 14 vient que nous sommes trés dépassés par les employés
allemands. « Je préférerais de beaucoup avoir des commis anglais, —
me disait le chef d'une des plus grandes maisons de 1a Cité — et pour-
tant, mes bureaux sont pleins d’Allemands. L'employé anglais fait
son ouvrage, mais le bureau fermé n'y pense plus et semble n’avoir
d'intérét que pour le sport ». )

Si les patrons songeaient 4 faire savoir qu'ils verraient volontiers
leurs employés suivre les cours du soir et qu'ils en tiendraient compte
pour 'avancement, ce nombre de 20 000 étudiants serait bientdt qua-
druplé.

5° Dans I'enseignement des langues vivantes en particulier, I'An-
gleterre s'est laissé dépasser & la fois par I'Allemagne et la France,
aussi bien sous le rapport de la méthode que de la variété. Tous ceux
qui ont quelque compétence en la matidre, s’accordent & reconnaitre

1. Notice on the Commerclal Instruction organised by the Paris Chamber of
Commerce. (Rapport fait & l'exposition de Chicago en 1893). Parls, 1893, pp. 192.
Voir aussi Industrial Education de Sir Philip MAGNUS. (Londres, 1888).

2. Voir le siziéme rapport annuel du- département de UEducation technigue au
Conseil de Comté de Londres (Londres, 1889) et le Rapport du sous-comité spécial
du Consell de Comté de Londres sur U'Education commerciale. Londres, 1899. Ces
rapports ne mentionnent point les cours du soir pour adultes du School Board de
Londres, ol 1’on apprend I'écriture & la machine, la sténographie, des élémenis
de francais, ete.
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que nos professeurs de langues étrangéres soit dans les écoles ordi-
naires, soit dans les classes du soir, ont beaucoup 4 apprendre de
T’'Allemagne, sous le rapport de la méthode pédagogique. Tous les
témoignages confirment que Londres est de beaucoup en arriére sur
Berlin et Paris, quant au nombre des langues vivantes qu'on y en-
seigne actuellement. L’Angleterre a plus de relations avec 1'Orient
gu'aucun autre pays; mais les jeunes employés de la Cité ou les voya-
geurs de commerce qui chercheraient & apprendre le grec moderne,
le turc, le persan, le malais, I’arménien, le chinois, le japonais, 'an-
_namite, la langue hindoue, pour ne point parler du russe, du hol-
landais et du norvégien, trouveraient des difficultés considérables pour
se faire instruire, a prix modérés, et aux heures qui leur conviennent.
11 existe bien une école des langues orientales, instituée par 1’ « Im-
perial Institute » et rattachée a I' « University College » et au « King's
College » ; mais jusqu'a présent elle n'a pu réunir qu'un nombre insi-
gnifiant d'étudiants, dont la plupart, d’aprés mes informations, n'ap-
partiennent méme pas au commercel. Mais avec 1'établissement
d'une nouvelle Université & Londres, cette branche de I'Education
commerciale a recu, cette année, une impulsion nouvelle.

6° La plus grande lacune de notre éducation commerciale supé-
rieure a été jusqu'ici le manque de ressources offertes & I’homme d’af-
faires, s'il veut acquérir une instruction supérieure en matiére com-
merciale.

Il 0’y a pas encore longtemps, en Angleterre, nous n'avions rien
qui correspondit & I'« Ecole supérieure de commerce » de Paris, pour
les étudiants de 16 4 20 ans. De méme nous n'avions rien de compa-
rable & I'« Ecole des Hautes Etudes commerciales », qui se propose
d= donner & des jeunes gens de 19 & 22 ans, avant déja achevé leurs
études dans les lycées, I'occasion de se perfectionner, pendant deux
ans, dans les matiéres dont la connaissance est indispensable aux
banquiers et aux négociants.

Pareillement, nous n’avons pas eu, jusqu’a ces derniers.temps, en
Angleterre, quoi que ce soit qui correspondit & I'Ecole libre des scien-
ces politiques de Paris. Mais on ne pourrait plus nous faire ce repro-
che maintenant.

7° La London School of Economics and Political Science de Lon-
dres, considérée comme école supérieure de commerce.

Nous possédons, depuis peu, & Londres, les éléments d'une future
Ecole supérieure de Commerce. Créée sans tapage en 1895, cette insti-
tution nous présente déja une expérience d’un grand intérét. L'« Ecole
des Sciences politiques et économiques » de Londres fut fondée par
un petit groupe de gens qui crut possible de faire naitre, parmi les
hommes déja lancés dans les affaires et la vie pratique, le désir
d'étre instruits des applications concrétes de 'économie politique aux

1. C1. Das Commercielle Bildungstesen in (Esterreich Ungarn de Franz GLASSER
(Vienne, 1893, 422 pages).

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



L'’EDUCATION COMMERCIALE EN GRANDE-BRETAGNE. 333

questions commerciales et financiéres, ainsi qu'aux questions d’admi-
nistration publique. Déja la Chambre de Commerce de Londres avait,
a titre d’expérience, demandé 4 M. Cunningham de faire un cours
d'histoire commerciale et ce cours avait été réguliérement suivi par
un auditoire attentif, composé de jeunes hommes d’affaires. On
poursuivit I’expérience, on 1'étendit d'une fagon systématique et elle
devint partie intégrante d'un ensemble de cours réguliers soumis &
la direction du professeur W. A. S. Hewins, M. A. Gréice i l'interven-
tion du Conseil de Comté de Londres, la nouvelle « Ecole » fut mise
en rapport avec la Chambre de Commerce de Londres, qui, trés vo-
lontiers, mit ses locaux & sa disposition pour une partie des cours, et
de toute fagon encouragea 1'entreprise.

Cette école achive maintenant sa cinquitme année d'enseigne-
ment ; au cours de cette année, elle a compté plus de 400 étudiants,
hommes et femmes, 4gés au minimum de 17 ans et appartenant sur-
tout & deux catégories distinctes. Les plus nombreux sont des em-
ployés, des gérants, des jeunes gens occupés, d'une facon générale,
dans les banques, les maisons de commerce, les assurances, 1'admi-
nistration des cheming de fer ou l'administration publique (service
de I'Etat ou service municipal). La minorité est composée d'étudiants
« postgradués » au nombre de 60 &4 70, qui se sont spécialisés dans
I'Economie politique et qui viennent, soit des universités anglaises,
soit des universités du monde entier, de Moscou & Chicago, de Buda-
Pesth &4 Tokio. Parmi les étudiants qui sont hommes d'affaires et
dont je m’'occupe spécialement ici, se trouvent quelques « patrons »
(principals), banquiers ou commercgants, actuaires et courtiers d’as-
surances, administrateurs de Compagnies de chemins de fer ou chefs
de quelque important service public. Mais la majorité se compose
naturellement de jeunes gens de condition subalterne et c¢’est pour
leur faciliter la tAche que le plus gros de 'ouvrage est fait entre 6 et
9 heures de l'aprés-midi. Une ou deux grandes maisons ont payé,
pourleurs employés, les frais d'inscription -— trés peu élevés du
reste. Deux Compagnies de chemins de fer, la « Great Western » et 1a,
« Great Eastern Company » ont fait de méine et il est probable que
d’autres suivront leur exemple.

Le programme de I’Ecole comprend : histoire et géographie com-
merciales ; théorie et pratique des opérations de banque, des cours,
des échanges de valeurs étrangéres, droit commercial, histoire éco-
nomique et industrielle des principaux pays; histoire et variation
des taxes, y compris I'étude des tarifs douaniers ; théorie et pratique
de I'administration des chemins de fer en Angleterre et & 1'é*ranger;
histoire et état actuel de la législation ouvrigre et du trade-unio-
nisme ; méthode et interprétation des statistiques, avec une étude spé-
ciale des avantages de la statistique en matidre de commerce,
finance, administration, chemning de fer, sans oublier des cours mé-
thodiques d'économie politique. I1 y a également des sections de
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sciences politiques (comprenant 1’étude des constitutions étrangeéres
et de leur administration municipale) et de paléographie pour les
histeriens L ’

A c6té de I'Ecole, a été fondée une admirable bibliothéque spéciale,
la « British Library of Political Science ».

8° L'influence qu'exerce I'Education commerciale sur l'enseigne-
ment des Sciences politiques et économiques est de les rendre con-
crétes et hien spécialisées.

11 est facile de voir que cette fusion de I'Education commerciale
avec les Sciences politiques et économiques est destinée & amener
certaines modifications dans la maniére d’étudier et d’enseigner ces
matiéres. Il y a quelques années, éclata en Angleterre une violente
réaction contre la méthode abstraite et purement théorique de I'Eco-
nomie politique selon Ricardo, Mill, Cairnes et les économistes fran-
cais les plus autorisés. Au cours de cette réaction, on commenca par
s'attacher de préférence — ce fut par exemple le cas d'Ashley, de
Cunningham et d’'Hewins — & la méthode historique suivie par
Roscher, Schmoller et tant d’autres économistes allemands., Mais
on se met maintenant & associer & cette méthode historigue les induc-
tions fondées sur l'étude concréte des faits sociaux. Le professeur
Marshall combine, avee succes, ces deux méthodes.

Les recherches de Charles Booth, David Schloss, Llewellyn Smith,
Clara Collet et A.-L. Bowley — et peut-tre m’est-il permis de citer
aussi celles que nous avons faites, ma femme et moi — procédent
essentiellement et dans des proportions beaucoup plus fortes que ce
n'a été le cas, jusqu'a présent, des méthodes employées par les bio-
logistes, L'organisme social ou telle de ses parties mise a 1'étude, est
observé trés sensiblement de la méme facon que le biologiste étudie
une plante ou un animal. Sans doute, I'expérience directe demeure
impossible — en sociologie on ne saurait appliquer la méthode de
vivisection — mais d'un autre c6té, le sociologue dispose de certains
moyens qui manguent au biologiste, comme I'analyse comparée de
documents écrits d'intérét social, tels que : arrétés, comptes rendus
et procés-verbaux, comptes de caisse, etc. 2.

L'usage de ce qu'on pourrait appeler la méthode biologique dans
les sciences politiques et économiques — c'est-a-dire I'étude des faits
concrets — structure et fonction de l'organisme social actuel, tel
qu’'il est et tel qu'il a été, facilite la grande spécialisation réclamée
pour toute éducation supérieure d’homme d'affaires. Et de méme
I'éducation commerciale, qui reléve de 1'Université, doit étre forte-

1. Cette institution a été reconnue par guelques autorités allemandes, comme
Ecole supérieure de Commerce. Voir la description qu'on en a faite dans I'ouvrage
iutitu}é : Kaufmdnnisches Fortbildungs Schulwesen (Brunswick, 1896, vol. 11,
p. 356).

2. Voir la préface A& Indusirial Democracy de SIDNEY et BEATRICE WEBB,
Londres, 1898.
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ment spécialisée. Chague catégorie d'« affaires » réclame un traite-
ment & part.

11 est tout & fait inutile de parler d'« employés » et d'« hommes
d’affaires » en tant que tels. Il faut en finir avec ce monde immense
des employés et hommes d'affaires qui semble aux étudiants des
Universités constituer une classe & part et homogéne. Les négo-
ciants, les armateurs, les agriculteurs, leurs courtiers et leurs com-
mis peuvent, & la rigueur, former un grand groupe. Mais les commis
d’assurance, les actuaires, les comptables de toute administration
publique, qui sont bien, & Londres, au nombre de quelgues milliers,
demandent une instruction foute différente.

La grande armée de ceux qu'emploie 'administration des chemins
de fer, depuis les gros chefs qui président au transit, jusqu’'au plus
petit commis de la Railway Clearing House (salle de virements des
Compagnies), réclame, de son cOté, une autre espéce d'instruction.
Les commis des banques et des autres maisons de finance ont 4 leur
tour des besoins spéciaux. Il y a enfin les dix mille employés de toute
nature, occupés dans les diverses branches de I'administration pu-
blique et pour qui il faut instituer un programme d’études a part.
Et il est probable gqu'il y a encore beaucoup d’autres groupes distincts
qui ont, eux aussi, besoin d'un traitement distinct.

Aussi Iongtemps que nous avons offert a4 tous ces groupes indiffé-
remment des cours tout généraux d'Economie politique, comme équi-
valent d'une Education commerciale véritable, ils ne s'y sont point
intéressés et les sciences politiques ont périclité. Mais présentez & tel
de ces groupes un programme défini et spécialisé, basé sur les be-
soins de I'heure présente, et I'expérience démontre que les plus ca-
pables, les plus studieux et les plus ambitieux de nos jeunes gens se
mettent & prendre un intérét tout intellectuel & leur travail et &4 dési-
rer en savoir plus long, dans leur partie, qu'ils n'en peuvent ap-
prendre au bureau. C’est cette découverte qui, plus que toute autre
circonstance, a donné un nouvel élan & I'Economie politique & Lon-
dres.

I1 en résulte que ce besoin d'une éducation commerciale supérieure
extrémement spécialisée, du type que j'ai décrit, tend & détourner
les jeunes gens de la lecture d’'ouvrages purement abstraits, comme
ceux de Cairnes et de Fawcetf. L’enseignement des Sciences politi-
ques et économiques 4 Londres est destiné & devenir de plus en plus
concret et spécialisé et a4 ne plus s’occuper que des faits actuels inté-
ressant la structure et le fonctionnement de 'organisme social.

9° L’économie politique est considérée maintenant comme une
science concréte et formant la base de toute éducation commerciale
supérieure.

La réorganisation de 1'Université de Londres, heureusement ter-
minée maintenant, démontre que I'opinion a fait un grand pas pour
admettre : 1° que I'Education commerciale est un sujet d’étude digne
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de I'Université 1 et 2° ‘que les sciences politiques et économiques font
expressément partie de la science proprement dite. Pendant les négo-
ciations entreprises pour la réorganisation de 1'Université, le Conseil
du Comté de Londres insista fortement sur l'opportunité qu'il y
aurait & organiser a part I'Education commerciale supérieure. Il
g'offrit en méme temps & verser une forte subvention annuelle pour
faire face aux frais nécessaires. A la méme époque, on déclara de
toutes parts, de 1a facon la plus énergique, qu'aucune Université mo-
derne ne pouvait plus se permettre de ne point faire des sciences poli-
tiques et sociales une branche a part de son programme, et que dé-
sormais ’économie politique ne pouvait plus, sans contradiction
intime, faire partie de la Faculté des Lettres.

D’autres voeux furent émis en faveur d’'une organisation officiel-
lement reconnue d'études supérieures et de recherches toutes scien-
tifiques dans ces matitres, et de la possibilité accordée aux étudiants
en économie politique d'y acquérir des grades (licence et doctorat),
— B. Sc. and. D. sc.).

Ces veeux ont été exaucés. La nouvelle Université de Londres com-
prend huit Facultés : Lettres (Arts), Science, Droit, Médecine, Théo-
logie, Musique, Mécanique (Engineering) et Sciences politiques et
économiques comprenant : commerce et industrie.

C’est la premiére fois qu'en Angleterre on a reconnu le « com-
merce » et I’ « industrie » comme sujets dignes de I'Université et c’est
le premier exemple des sciences politiques et sociales considérées
comme « Faculté » spéciale. Plus significatif encore est le fait
d’avoir détaché ces matidres de la psychologie, de la philosophie
et de la métaphysique qui restent rattachées a la Faculté des Let-
tres, et d’avoir fait rentrer les étudiants en économie politique parmi
les étudiants &s sciences, en leur garantissant cn méme temps la
possibilité d’acquérir des grades dans leur partie équivalenis aux
grades des Facultés des Sciences. Nous pourrions rappeler ici la fa-
meuse « loi des trois états » d’Auguste Comte. Tout 4 la fin du
xviir® sidcle, on peut dire que les sciences économiques étaient en-
core dans I'état théologique. Au xix® sidcle, 'étude de ces sciences a
été confondue avec celle des sciences de I'esprit et de la morale et

1. Le fait de n’étre pas oifficiellement reconnues par 1'Université a été signalé
par M. E. J. James, comme étant le principal défaut des écoles d’éducation commer-
clale établies en Europe. « Qu'est-ce donc qui manque 4 cette éducation écono-
mique (commerciale) pour que les étudiants s’y portent davantage 7 C'est simple-
ment la sanction qui couronne les études universitaires. Il ne suffit pas d’ouvrir
les portes des écoles de commerce pour permettre aux étudiants d'y entrer, il
faut aussi leur ménager des portes de sortie. On ne fera aucun progrés, en cette
matiére, tant qu’on n’aura pas donné satisfaction & ceux qui, trés légitimement,
réclament 1a mise en faveur véritable de I’Education commerciale, et tant qu'on
n’aura pas mis cef enseignement sur le méme pied gque l'éducation classique. »
L’Education de homme d’affaires en Europe par M. E. J. JAMES (New-York, 1893,
p. 155). Dans toutes les Universités belges de I'Etat, par décret royal du 19 sep-
tembre 18906, on peut acquérir un grade &s sciences commerciales et consulaires,
ces sclences étant attachées 4 la Faculté de droit. (Moniteur belge, 2 octobre 1806). -
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¢'est ce qu'on pourrait appeler, sans trop d'impropriété, I'« état méta-
physique ». La nouvelle Université de Londres sépare, d'une fagon
significative, I'économie politique de la philosophie et 1a met au rang
des sciences concrites, reconnaissant ainsi inconsciemment qu'elle
est arrivée & 1'« état positif ».

Une autre réforme ol la nouwvelle Université ne fait guére que
suivre I'exemple de Paris est la délivrance dun grade de « doctaur
&s sciences » aux « gradués » des autres Universités qui viennent
a4 Londres pour des recherches scientifiques ou des études spé-
ciales. Il sera désormais possible aux « gradués » des autres Univer-
sités, de venir & Londres faire également des recherches dans I'ordre
économique, d'étudier les problémes politiques et sociaux et, aprés
un an ou deux d'études sérieuses faites sous les auspices de la « Fa-
culté d’Economie politique », de présenter une thése, sur un sujet de
leur compétence, et si le travail est jugé suffisant, d’'acquérir un
grade de docteur sans examen. Nous espérons que cette circonstance
encouragera les étudiants &s sciences politiques et économigques des
pays éirangers 4 visiter 'Angleterre et 4 profiter des facilités incom-
parables qu’elle offre & quiconque étudie le développement industriel
et social des peuples. Il n’existe peut-étre pas de méthode plus fé-
conde pour faire progresser les sciences politiques et économiques
et hiter une entente cordiale entre les nations, qu'un pareil échange
réciproque d’'étudiants entre leurs Universités respectives.

ENSFIGNEMENT DES SCIENCES SOCIALES. 22
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L’ENSEIGNEMENT TECHNIQUE

EN IRLANDE

Au mois d'avril dernier, un Acte du Parlement a établi pour
la premidre fois un « department » du gouvernement chargé
de I'administration de I'enseignement technique pour I'Irlande. Ce
« department » ou ministére, pour employer le mot frangais corres-
pondant, est appelé ministére de I'Agriculiure et de ’Enseignement
technique pour I'Irlande.

Jusqu'ici I'enseignement en Irlande, en dehors des Universités,
relevait administrativement de deux départements : le Conseil de
I'Instruction publique et le conseil de I' « Intermediate Education ».

Le premier s’occupe exclusivement de I'enseignement primaire et
n'a que des rapports indirects et relativement insignifianis avec
I'enseignement technigue.

Le second administre le fonds des subventions aux écoles d'en-
seignement secondaire et encourage particulierement les études
littéraires ou scientifiques. Pendant quelques années, un crédit
limité a été ouvert au département des Sciences et Arts de « Soulh
Kensington » en faveur de l'instruction technique en Irlande, mais
les conditions administratives de ce pays, et c'est 1& une des
réformes que se proposait d'opérer I’Acte de cette année, ont
pendant longtemps empéché I'emploi utile des crédits rangés dans
ce chapitre.

Jusqu’en 1900 I'Irlande a été absolument dépourvue de tout sys-
téme sérieux de cet enseignement pratique qui a été reconnu par-
tout ailleurs si avantageux pour les intéréts de I'agriculture et de
I'industrie.

I1 est intéressant, cependant, de voir un « département pour
I'Trlande » &tre un des premiers en Europe 4 élaborer clairement un
plan d’enseignement technique agricole.

L’historique de cette tenfative est contenu dans un rapport
officiel d'un ancien commissaire résident de l'instruction publique
en Irlande. Déja, en 1838, le conseil de 1'Instruction publique, dont
nous avons déja parlé, établissait prés de Dublin une école nor-
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male, ol les instituteurs pouvaient étudier l'agriculture. De ecetfe
facon on introduisait I'enseignement de l'agriculture dans les écoles
primaires. Cette idée d'un enseignement agricole pratique dans les
écoles primaires fut favorablement accueillie par le pays. Une’
commission d'enguéte réunie en 1843 fit bon accueil au projet et
recommanda l'établissement d’écoles spéciales d'agriculture.

Les sociétés d’agriculture et des personnalités en vue expri-
meérent leur approbation et cette question passionna le pays. En
1848 I'Irlande "adoptait une institution qui a actuellement tant
d'importance dans l'enseignement agricole sur le continent : les
tournées accomplies par des agronomes qui se rendent dans les
fermes pour conseiller aux cultivateurs telle ou telle modification
dans les méthodes de culture, font entreprendre des drainages, etc.

Le Conseil de T'Instruction publique, encouragé par l'opinion
publique, donna plus de développement a ses plans primitifs. Il
établit vingt fermes modeles et affecta des sommes considérables
a la construction de maisons, de fermes et & I'achat de matériels
agricoles. Mais ces tentatives se produisirent précisément & I'époque
ou la doctrine du « laissez faire » se répandait le plus en An-
gleterre. On protesta & Liverpool contre les mesures prises par
le Conseil de I'Imnstruction publique d'Irlande; on protesta qu'il
n'était pas admissible pour 1'Etat de former des agriculieurs et
des fermiers aux frais du Trésor. Tous les secrétaires d'Etat quand
ils vinrent en Irlande manifestdrent leur hostilité & cette idée. Le
Trésor fit une opposition sérieuse et le Conseil de: l'Instruction
publique cédant aux circonstances dut renoncer & son projet. Le
peu denseignement technique donné encore en Irlande par le
Conseil de I'Instruction publique n’est qu'un souvenir de ce plan
ambitieux. Quelques fermes-écoles continuent & fonctionner et il
reste deux fermes modeles, I'une prés de Dublin et 1'autre prés de
Cork, ol I'on s’occupe surtout de la production et de I'utilisation du
lait. :

Telles étaient, lors des vacances parlementaires de 'année 1895,
les conditions ou se trouvait I'enseignement agricole en Irlande.
Sur la proposition d'un membre irlandais du Parlement, un groupe
d’'Irlandais appartenant & divers partis politiques se réunit et
forma un comité destiné & prendre en main les intéréts communs
de I'Irlande au point de vue agricole et industriel. C’est ce qu'on
appela le « Comité de vacances ». Il fit une enquédte approfondie
sur les méthodes employées pour utiliser les crédits publics accordés
4 l'agriculture, & l'industrie et & I'enseignement technique dans les
différents pays d'Europe. Dans un rapport ol il consigna les
résultats de cette enquéte il présenta un projet de législation de
cette matiére. Le gouvernement actuel accueillit ce projet avec bien-
veillance et le secrétaire pour I'Irlande, M. Balfour, qui a toute la
largeur de vues et I'activité d'un véritable homme d'Etat, résolut de
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présenter un hill donnant valeur légale au rapport du Comité de
vacances. En 1898, M. Balfour fit adopter un Acte établissant un
systéme de gouvernement local en Irlande, en vertu duquel chague
comté sera pourvu dun conseil analogue dans ses fonctions 4 un
conseil général francais, bien que différent dans sa constitution, et
chaque municipalité irlandaise d'une autorité locale semblable.

L’année suivanie, on présentait un bill ordonnant la création
d’'un nouveau département de l'agriculture et de l'enseignement
technique. .

Ce département a été constitué de fagon a &tre en harmonie avec
le systeme des gouvernements locaux. Il a été modelé sur les minis-
téres de ce genre existant dans les pays d’'Europe. Le décret stipule
que le département dépendra d'un Comnseil de l'Agriculture dont
les membres seront choisis pour les deux tiers par les nouveaux
conseils de comté et pour un tiers par le département. Le premier
secrétaire pour I'Irlande est président du département, mais le chef
parlementaire direct du département ou ministre en est le vice-
président.

Du département reléevent mainienant certaines fonctions qui
appartenaient & plusieurs anciennes divisions du gouvernement
irlandais, y compris celles qui avaient rapport aux décrets sur les
épizooties, & 1'administration de la péche, et les fonctions du Con-
seil de I'Instruction publique en ee qui concerne les écoles d’agri-
culture restées ouvertes.

Avec les orédits affectés & -.ces départements et ceux qui lui
appartiennent en propre, le nouveau département pourra, chaque
année, disposer de 160 000 livres sterling en faveur de I'agriculture,
des industries rurales et de l'enseignement technique.

Une des clauses du décret porte la création d'une commission
consultative de I'enseignement ou siégerout des représentants des
autres conseils de I'enseignement.

Le but de cette commission est de mettre autant que possible
le nouveau systdme en harmonie avec le mécanisme entier de
I'enseignement du pays.
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L'ENSEIGNEMENT

- DE I’ECONOMIE POLITIQUE PURE

ET DE LA MEGANIQUE SOCIALE

Toute science a deux parties : une partie rationnelle, pure, qui
&tudie la forme la plus générale et abstraite des phénoménes respec-
tifs et une partie appliquée qui étudie leur forme concréte et dé-
taillée. La distinction rigoureuse entre ces deux parties, acceptée
dans les sciences physiques, tend de plus en plus & g'introduire
dans le domaine des sciences sociales.

Pour 'enseignement, cette distinction est de premiére importance
en habituant pratiquement les étudiants aux nécessités logiques
d'une méthode vraiment scientifique et en leur facilitant la concep-
tion claire et méthodique des faits. Elle les prépare en méme temps
au travail indépendant et personnel en leur fournissant des procé-
dés d'investigation strs et nécessaires pour toute recherche pro-
ductive.

Des logiciens de premier ordre comme MM. les professeurs
Ad. Naville, Goblot et d'autres, nous montrent avec raison qu'il est
désormais impossible d'opposer la méthode de la physique, de la
psychologie ou de la sociologie & celle des mathématiques aussi
absolument qu'on le faisait autrefois. Les procédés du physicien,
du psychologiste ou du sociologiste ressemblent toujours plus &
ceux du mathématicien, & mesure qu'ils se perfectionnent.

Toutes les sciences ont une partie abstraite qui étudie les rap-
ports entre des concepts. Ces sciences de lois ont du reste un point
de départ expérimental. Les mathématiques ont eu au début une
phase tout empirique ; ce n’est qu'avec le développement ultérieur
qu'elles ont pris une apparence de plus en plus aprioristique : Ies
constructions rationnelles refoulent dans I'ombre les données d’ob-
gervation, qui n’en existent pas moins.

Dés maintenant, dans certaines parties de la physique, la con-
struction rationnelle a un réle non moins grand que l'observation.
Le développement de la psychologie et de la sociologie va du méme
coté. De telle facon que sans diminuer Iimportance de la partie
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historique et descriptive qui se base principalement sur l'observa-
tion, il faut reconnaitre le réle de premier ordre de la partie
abstraite et rationnelle. Il est d'une bonne méthode logique et en
méme temps d’'une bonne méthode d'enseignement d'introduire et
de maintenir strictement cetie distinction.

Parmi les sciences sociales, c'est I'économie politique qui, la
premidre, a introduit cette distinction de la fagon la plus rigou-
reuse, en acceptant pour la partie rationnelle la forme mathé-
matique.

Cournct en fut le vrai fondateur, pour avoir dans ses Recher-
ches sur les principes mathématigues de la théorie des ti-
chesses (1838) nettement indiqué en quoi consistait 'application des
mathématiques a l'économie politique, pour avoir posé la courbe
de demande d'une marchandizse en fonction décreoissante du priz
et pour en avoir déduit la théorie mathématique du monopole.

En 1854, Gossen, dang son Entwicklung der Geselse des menschli-
chen Verkehrs, pose une autre courbe, celle de l'infensiié du dernier
besoin satisfait en fonction décroissante de la gquantité consom-
mée de marchandise et il en tire la formule du partage autoritaire
de deux marchandises entre deux individus en vue du maximum
absolu d'utilité, par 1'égalité des intensités des derniers besoins
satisfaits de chaque marchandise chez les deux individus (partage
communiste),

En 1862, Jevons pose la méme courbe que Gossen et il en tire
la formule du troc libre de deux marchandises entre deux individus
impliquant la proportionnalité inverse chez chague échangeur des
intensités des derniers besoins satisfaits (final degree of wutility)
aux quantités troquées des marchandises (partage individualiste).

Enfin, en 1873, M. Walras expose, dans un mémoire intitulé Prin-
cipe d'une théorie mathématique de Uéchange, la théorie de I'échange
économique de deux marchandises entre un nombre quelconque
d'échangeurs. Pour cela il introduit dans le probleme, en qualité
d'inconnues a déterminer, les priz des deux marchandises (que
Jevons avait remplacés par les rapports inverses des quantités
échangées). Puis, de la courbe d'utilité de Gossen, il déduit les
courbes de demande et d'offre, en vertu de la condition de satisfac-
tion maxima des besoins, exprimée dans une formule identique a
celle de Jevons.

De telle facon, M. Walras trouve rationnellement la courbe de
demande, posée empiriquement par Cournot, et aussi la courbe
d’ofire. Et enfin il détermine les prix courants d'équilibre, en vertu
de la condition d’égalité, de I'offre et de la demande effectives, par
I'intersection de deux courbes de demande et d’offre.

Dans ses « Eléments d’économie politique pure », M. Walras a
tiré successivement des principes mathématiques ci-dessus indi-
qués : 1° la théorie de V'échange d'un nombre quelconque des mar-
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chandises entre elles; 2° la théorie de la production de ces mar-
chandises considérées comme produils résultant de la combinaison
de services de capitaux producteurs entre eux; 3° la théorie de fa
capitalisation ou de la production des capitaux neufs et, enfin, 4° la
théorie de la monnaie, soit la théorie de la détermination des prix
des produits, services et capitaux en une marchandise servant non
seulement d’étalon pour la mesure de valeurs, mais aussi d'intermé-
diaire d’échange. Enfin, de toutes ces théories prises ensemble,
M. Walras tire une théorie d'équilibre économique général.

Ainsi la statique économique fut définitivement constituée. 1l
reste encore & faire la dynamique économique. C'est dans cette
voie que se sont engagés quelques économistes, comme M. Petten
en Amérique. ‘

D’autre part, quelques écrivains comme MM. Wicksteed, Barone,
Clark, Montemartini, complétent la théorie de 1'utilité marginale
par une théorie de la productivité marginale qui constitue en méme
temps le point de départ d'une théorie de la distribution des ri-
chesses. Une grande activité régne dans ce domaine de la science,
comme le prouve la liste des économistes-mathématiciens : Marshall,
Edgeworth, Launhardt, Lehr, Auspitz, Lieben, Wicksell, Rossi,
Giddings, ¥isher, etc. Il faut y ajouter les représentants de I'écono-
mie pure qui s'appuient sur la déduction sans recourir aux mathé-
matiques, comme Menger, Wieser, Sax, Bohm-Bawerk, etc.

Suivre pas & pas tout ce mouvement, en exposer le progrés dans
les phases successives et les résultats acquis, c’est le probléme que
nous nous sommes posé dans un cours que nous faisons depuis
six ans & 1'Université de Genéve. )

De plus, entrainés par l'exemple de 1'économie politique pure, et
convaincus que c'est dans cette voie que la science sociale devra
nécessairement s'engager pour aboutir 4 une constitution définitive,
nous avons tenté d’appliquer les mémes méthodes d'investigation et
de raisonnement dans tous les autres domaines de la sociologie
générale et abstraite.

C’est ainsi que nous sommes arrivés & la conception que la
théorie de l'équilibre peut éire étendue des phénomeénes écono-
miques 4 tous les phénoménes sociaux : politiques, juridiques, mo-
raux, esthétiques, religieux et scientifiques, les deux modes de
partage Gossenien et Jevonien s’adaptant trés bien au régime com-
muniste des sociétés primitives et au régime individualiste des so-
ciétés historiques.

En étendant les résultats acquis par 1'économie politique pure &
la science sociale, nous sommes arrivés & la constatation que les
équations fondamentales de M. Walras — exprimant, pour un échan-
geur, I'équivalence des quantités offertes et des quantités deman-
dées des diverses marchandises & certains prix et la proportion-
nalité des intensités des derniers besoins satisfaits & ces prix —

Droits reservés au Cnam et a ses partenaires



344 LEON WINIARSKY.

peuvent étre déduites des équations générales du mouvement de
Lagrange et nous avons montré analytiquement de quelle fagon
cette déduction peut étre faite. Ayant fourni les équations de I'équi-
libre social, nous avons fondé les bases de la mécanique sociale —
dans sa partie statique — sur le principe de Lagrange, celui du
minimal effort ou de I'énergie maximale, c'est-d-dire sur le prin-
cipe qui sert de base & la mécanique cosmique.

Passant ensuite & la partie dynamique du probléme, nous avons
donné une définition de 1'énergie sociale-biologique dans ces deux
formes : potentielle (faim et amour) et kinétique (économique, poli-
tique, juridique, morale, esthétique, religieuse et scientifique). Ceci
nous amena & l'application des principes de la thermodynamique,
dont Ie troisidéme, celui de Clausius, explique en méme temps la
spiritualisation progressive de tout agrégat social fermé et la baisse
de son potentiel. C'est la dissipation de 'eutropie qui s’effectue dans
le monde social, comme dans le monde physique.

Enfin, nous avons montré de quelle fagon le principe du moindre
effort et de l'accélération de vitesse explique la différenciation et
l'intégration progressive des agrégais sociaux par leur adaptation
toujours plus parfaite au milieu naturel et artificiel. Tout ceci fait
I'objet d'un cours de mécanique sociale que nous faisons sous Ie
titre de : « Bases économiques de la science sociale », parallélement
4 notre cours d'économie politique pure. — En effet, le point de
départ de nos recherches fut, comme nous l'avons montré, 1'écono-
mie politique pure, & laquellé nous ramenons toute la science
sociale, en la ramenant elle-méme 4 la mécanique.

Dans notre cours, nous ne nous contentons pas de la partie
abstraite et pure, mais nous la faisons suivre des applications aux
sociétés primitives et historiques par une étude détaillée des faits.

Les résultats de nos recherches en mécanique sociale pure ont
été publiés dans la Revue philosophigue (mars 1898) sous le titre :
« Essai sur la mécanique sociale », qui contient trois parties :
1° I’équilibre économigque et social ; 2° les iransformations de Uéner-
gie sociale, et 3° la dynamique sociale.

Une année aprés la publication de motre travail, nous avons
été heureux de constater 1'apparition de deux livres de grande va-
leur, celui de M. le professeur Haurion : Legcons sur le mouvement
social, et celui de M. le professeur A. Lalande : La Dissolution opposée
a Uévolution dans les sciences physiques et morales. Ces travaux,
tout en différant sur certains points de nos conclusions formulées
dans la Revue philosophigue (mars 1898), s'inspirent des mémes
principes et tendent dans la méme direction, vers une application
de la. mécanique et de Ia thermodynamique & Ila science sociale.

En 1899, nous avons appligué ces principes i la théorie de la
famille et de la propriété, publiée dans la Rivista ilaliana di Socio-
logia (novembre 1899). Nous avons montré que c'est la famille et la
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propriété qui se trouvent & la base de la société et que toutes les
autres institutions en constituent la superstructure. Enfin, au cou-
rant de cette année, nous analysons plus profondément (dans la
Revue philosophigque, février-mars 1900) certains points de notre
théorie et nous montrons de quelle fagon on peut appliquer des
méthodes gquantitatives a la mécanique sociale, en vue de la créa-
tion d'une sociométrie.

Certains de ces travaux ont suscité 'intérét a l'étranger et ont
été traduits en polonais (Athenaeum de Varsovie), en allemand
(Soc. Monaishefte de Berlin) et en russe (Reévue Scientifique de Saint-
Pétersbourg). Ils ont été analysés, entre autres, dans la Rivisia
Italiana di Filosofial par M. le professeur Groppoli qui, tout en
reconnaissant la nécessité d'une science générale et abstraite de la
société, voudrait lui conserver le titre de sociologie pure. Mais je
préférerai le titre de mécanique sociale, que j’ai donné & cetie
science, d'autant plus que M. le professeur Lester Ward, de I'Uni-
versité de-Columbia, 1'auteur de Dynamic Sociology, suit mainte-
nant la méme voie et présente au Congrés International de Socio-
logie de cette année un mémoire intitulé : Social Mecanics.

Telles sont les étapes de la carriére parcourue jusqu’ici par la
« mécanique sociale ». En I'enseignant depuis six ans & 1'Université
de Genéve, je ne pense pas qu’elle puisse remplacer la sociologie
descriptive et comparée, représentée chez nous avec tant d’autorité
et de maitrise par M. le professeur L. Wuarin, mais je pense qu'elle
peut devenir une discipline indépendante et complémentaire, se
rattachant en méme temps aux mathématiques, & 'économie poli-
tique et a la sociologie.

J'ai tenu a renseigner le Congrés sur cette tentative isolée et 1a
premiére dans son genre. Quant & '’économie pure, elle est déja
enseignée dans une vingiaine d'universités (en Angleterre, Amé-
rique, Allemagne, Autriche et Suisse) et il serait désitable que cet
exemple 10t suivi par celles de la France. Je suis heureux d’ajouter
que 'enseignement de ces sciences, qui pourraient paratire arides,
intéresse les auditeurs, dont le nombre va en croissant.

1. Mars-Avril 1900,
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